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علم التدریسسمفھوم علم التدری التدریس لغة واصطلاحا

ھو بذل الجھد للقراءة أو الحفظ، أو : لغة
للفھم، أو للإفھام

نشاط تعلیمي تعلمي یقوم بھ : اصطلاحا
المدرس لإكساب المتعلم مجموعة من 

المعارف والمھارات والقیم لتوظیفھا في 
وضعیات مختلفة

ستویات التدریسم
التدریس المعتمد فقط على المعرفة بدون 

تأھیل بیداغوجي، وھذا النوع یتسم 
بالارتجال والعشوائیة، وھو آفة التعلیم 

.العالي الیوم

التدریس المعتمد على التأھیل 
البیداغوجي الذي تتولاه المراطز 

.الجھویة للتربیة والتكوین

الأول

الثاني

علم التدریس ھو الدراسة العلمیة التطبیقیة المعیاریة المتعلقة 
بالأھداف التربویة والعلاقة بین المتعلم والدرس، والمادة المدرسة، 

والوسائل البیداغوجیة وطرق التقویم والدعموطرق التدریس

شرح التعریف

الطرق المستعملة لتقویم العملیة التعلیمیة التعلمیة في مختلف مراحلھا، وھي 
أساس التدریس الناجح

طرق التقویم 
والدعم

ھي طرق تعلیمیة معیاریة تبین كیفیة التدریس، من التخطیط إلى التقویم طرق التدریس

من حیث النقل الدیداكتیكي الموافق للفئة المستھدفة المادة المدرسة

وھي الغایات الكبرى التي تضعھا الدولة للسیاسة التعلیمیة، وھذه 
وكذا الأھداف المأطرة للمناھج . ا المیثاق الوطنيتعرض لھ

.والمقررات الدراسیة، وھذه تعرض لھا الكتاب الأبیض

المواصفات: "، أوالأھداف
الكفایات الأساسیة، الكفایات 

  ".ھداف الدروسالنوعیة، أ

من حیث طرق تدبیر الأنشطة التعلیمیة التعلمیة، وإدراة الفصول العلاقة بین المدرس والمتعلمین

أي أنھا تعتمد على رصد الواقع المعیش في الفصول الدراسیة التطبیقیة

أي أنھ یھدف إلى وضع ضوابط ومبادئ توجھ الفعل التربوي استقبالا ریةالمعیا

وھي التي تتبع فیھا طرق محددة ووسائل معینة من طرف الدارسین 
والمختصین من خلال الدراسات النظري والمیدانیة 

الدراسة العلمیة

...ح والبیان واكتساب التعلمات، كالسبورة الوسائل المستعملة في الشر الوسائل البیداغوجیة



  
  أركانھ وشروطھ

:لھ مستویین

المثلث 
البیداغوجي

المتعلم:ثانیا

المادة المدرسة: ثالثا المدرس:أولا

النقل الدیداكتیكي

التمثلات العقد الدیداكتكي

:المستوى الأول

الأركان

الشروط

الفصل الدراسي 
بكل مكوناتھ

جماعة 
الفصل

المؤسسة التعلیمیة 
وما یتعلق بھا من 
.حیث التدبیر وغیره

  

الأھداف

  

طرق التدریس

الوسائل 
البیداغوجیة

  

طرق التقویم

:المستوى الثاني

الأركان، بالإضافة 
إلى ما ذكر

الشروط

الفصل الدراسي 
بكل مكوناتھ

جماعة 
الفصل

المؤسسة التعلیمیة 
وما یتعلق بھا من 
.حیث التدبیر وغیره



  
التدریس صناعة ترتكز على كفایات متعلقة بالتخطیط 

:والتنفیذ والتقویم، وتكتسب ھذه الكفایات ب

الشق المھاري العمليفي العلميالشق المعر

ھو شق یعتمد على إكساب الطلبة 
الأساتذة من خلال التكوین الأساسي أو 

إكساب الأساتذة من خلال التكوین 
المستمر، مجموعة من المعارف متعلقة 

: بــ

یقوم إكساب المھارات التطبیقیة 
:للتدریس من خلال

طرق التدریسنظریات التعلم

طرق التنشیط التدریس المصغردینامیة الجماعة

التدرب على إلقاء بعض 
الدروس في مؤسسات تعلیمیة

خصائصھ

مقاصده

نقل العملیة التعلیمیة التعلمیة من العشوائیة والارتجال 
إلى مستوى التقنین والضبط والتوجیھ وتحقیق الأھداف

درس من المعارف اللازمة في طرق تمكین الم
التدریس والتقویم، وتوظیف الوسائل البیداغوجیة

تمكین المدرس من التواصل الجید 
مع الفئة المستھدفة

تمكین المدرس من المھارات التي 
تؤھلھ لأداء وظیفتھ بطریقة علمیة

تحقیق الأھداف التربیة

أخرىخصائص

.أنھ علم تطبیقي، یھتم بدراسة واقع الفصول

.أنھ علم معیاري، یجعل من النتائج معاییر للإصلاح

أنع علم متغیر في كثیر من معطیاتھ، ففیھ الثابت والمتغیر

أنھ علك یستمد مادتھ من علوم مختلفة



  
استمداد علم التدریس وحكم الاشتغال بھ

حكم الاشتغال بھاستمداده

تعلمھ واجب عیني على كل من یمارس 
التدریس في جمیع أطوار ومستویات 

  .التعلیم

فلا یكفي فقط الجانب المعرفي في إنجاح 
لتعلمیة، بل لابد من العملیة التعلیمیة ا

.الجانب البیداغوجي أیضا

فكل مادة یتسم علم التدریس بخصائصھا، فھناك علاقة تأثیر وتأثر : التخصص العلمي للمدرس
بین علم التدریس وبین المادة المدرسة

لخصائص النفسیة لكل من المدرس والمتعلمالدارس ل: علم النفس التربوي

الباحث عموما في السلوك الإنساني : علم النفس

الدارس للعلاقات الاجتماعیة بین المتعلمین والأطر  التربویة والإداریة: علم الاجتماع التربوي

الباحث في كیفیة التواصل بین الناس: علم التواصل

مسائل علم التدریس وفضلھ وقیمتھ
فضلھ وقیمتھمسائلھ

الأھداف التربویة

المدرس والمتعلم والعلاقة بینھما

المادة المدرسة

تدریسطرق ال

الوسائل والمیعنات البیداغوجیة

طرق التقویم والدعم

كفایات المدرس

إدارة الصف

ھو علم عظیم شأنھ عال قدره، تحتاجھ كل العلوم 
ولقد تنبھ إلیھ علماؤنا، في تدریسھا وتعلیمھا،

أشرف الصناعات بعد النبوة؛ : "حتى قال الغزالي
إفادة العلم، وتھذیب نفوس الناس عن الأخلاق 

المذمومة المھلكة، وإرشادھم إلى الأخلاق 
..."المحمودة المسعدة



المصطلحات المتقاطعة مع علم التدریس  

علم التدریس الخاصحكم الاشتغال بھعلم التدریس العام :لابد من التمییز بین

الدراسة العلمیة التطبیقیة المعیاریة : وھو
المتعلقة بالأھداف التربویة والعلاقة بین 

دة المدرسة، وطرق المتعلم والدرس، والما
التدریس والوسائل البیداغوجیة وطرق 

وھذا تشترك فیھ جمیع المواد. التقویم والدعم

ھو العلم المتعلق بتدریس مادة أو علم ما، 
علم التدریس الخاص بالریاضیات : فنقول مثلا

, أو التربیة الإسلامیة أو الفلسفة أو غیر ذلك
وقد یضیق ھذا المصطلح فیتعلق بمادة داخل 

.وقد یسمى بالدیداكتیك الخاص.تخصص كبیر

مصطلحات 
أخرى

علوم التربیةالتربیةالبیداغوجیانالتكویالتعلیم

نشاط تعلیمي 
یرتكز على 

محوریة المعلم في 
نقل المعارف 

والمھارات والقیم 
.للمتعلم

تأھیل المتعلمین 
لإكساب مھارات 
فكریة أو یدویة 

بواسطة الممارسة 
.التطبیق

إذا استعمل في مقابل 
الدیداكتیك أو علم 

التدریس اختص بما 
وإذاھو نظري،

استعمل بإطلاق شمل 
الشق النظري 
والدیداكتیكي

یراد بھ إكساب 
الإنسان مجموعة 

من القیم 
والسلوكات من 

خلال مبدأ التدرج 
.والتكرار

عبارة عن علوم 
متعددة تھتم 

بالمجال التعلیمي 
التربوي من كل 

جوانبھ وفي جمیع 
.مجالاتھ



  

ریسماھیة علم التد: الثانيالدرس 

محتویات الدرس
تاریخ نشأة علم التدریس

بعض الكتب المؤلفة قدیما في 
ھذا العلم

أھم الكتب المؤلفة في البیداغوجیا 
وعلم التدریس حدیثا

أھم المعاجم والمجلات 
البیداغوجیة

أرجع كثیر من المؤلفین 
في علم التدریس نشأة 
ھذا العلم إلى الغرب، 

ج كالدكتور محمد الدری
وغیره، غیر أن الحق؛ 
أن ھذا العلم ھو علم 
أصیل في حضارتنا 

الإسلامیة فقد نشأ على 
ھـ، 5یدي علمائنا منذ ق 

والناظر في المؤلفات 
التي ألفت في ھذا الجانب 

ككتاب الجامع لأخلاق -
الراوي وآداب السامع 

لیعلم -للخطیب البغدادي
ھذه الحقیقة، بل إن ھذا 
العلم ظھر مع الوحي 

.ابا وسنةكت

 الرسالة المفصلة
لأحوال المتعلمین 
وأحكام المعلمین 
  .والمتعلمین، للقابسي

 الجامع لأخلاق
الراوي وآداب السامع 

  للخطیب البغدادي
 جامع بیان العلم

وفضلھ وما ینبغي في 
روایتھ وحملھ، لابن 

  .عبد البر
 تذكرة السامع

والمتكلم في أدب العالم 
  .والمتعلم، لابن جماعة

 القانون في أحكام
العلم وأحكام العالم
وأحكام المتعلم، 

.للیوسي

 تحلیل العملیة التعلیمیة وتكوین
  .محمد الدریج.المدرسین، د

نحو بدئل لتطویر : نكوین المدرسین
  لحسن مادي.الكفایات، د

د الكریم غریبعب.المعییر في التعلیم، د.  
عبد الكریم غریب.بیداغوجیا الكفایات، د  
سعید .مجالات وآفاق تكوین الأساتذة، د

  .حلم وآخرون
عبد .إدماج وتقیین الكفایات الأساسیة، د

  اللطیف الجابري
 ،تدبیر المجزوءات لبناء الكفایات

  میلود التوري.د
 مكونات العملیة التعلیمیة في الفكر

  سعید حلیم. سلامي، دالتربوي الإ
 علاقة المتعلم بالأستاذ في ظل

  سعید حلیم.المستجدات الحدیثة، د
سعید .المرجع في كیفیة التدریس، د

حلیم

  :المعاجم: أولا
 ،المعجم الموسوعي لعلوم التربیة

  أحمد أوزي.د
مصطلحات : معجم علوم التربیة

عبد الكریم .البیداغوجیة، والدیداكتیك، د
  .غبد اللطیف الفاربي، وآخرونغریب، 

عبد الكریم غریب.المنھل التربوي، د.  
الألفاظ والمفایھم : موسوعة الكفایات

  .الحسن اللحیة.والاصطلاحات، د
 المعجم في أعلام التربیة والعلوم

  .عبد الكریم غریب. الإنسانیة، د

  :المجلات: ثانیا
أحمد . مجلة علوم التربیة، إشراف د

  .1991سنة : تأوزي، صدر
عبد .مجلة عالم التربیة، إشراف د

  .الكریم غریب
سلسلة التكوین التربوي.  
 دفاتر التربیة والتكوین، إصدار

.المجلس الأعلى للتعلیم



  
ماھیة علم التدریس: الثالثالدرس 

محتویات الدرس

كرنولوجیا الإصلاحات 
البیداغوجیة بالمغرب

البیداغوجیات المعتمدة 
بالمغرب من الاستقلال 

م1955بالشأن التربوي سنة تأسیس أول وزارة تعنى : المحطة الأولى.  

م1957تكوین أول لجنة رسمیة لإصلاح التعلیم سنة : المحطة الثانیة.  

م1958تكوین لجنة ملكیة لإصلاح التعلیم سنة : المحطة الثالثة.  

م1959إحداث المجلس الأعلى للتعلیم بظھیر یونیو : المحطة الرابعة.  

م1964ل أبری: مناظرة المعمورة: المحطة الخامسة.  

م1966بنھیمة سنة .إصلاح د: المحطة السادسة.  

م1983م إلى 1973من : المحطة السابعة.  

م1994م إلى 1983من : المحطة الثامنة.  

م2009-م1999مرحلة المیثاق الوطني للتربیة والتكوین : المحطة التاسعة.  

م2012- م2009مرحلة البرنامج الاستعجالي : المحطة العاشرة.  

  
  

  :المرحلة الأولى
  مرحلة بیداغوجیة المضامین

  :المرحلة الثانیة
  ة الأھدافیمرحلة بیداغوج

  :المرحلة الثالثة
  مرحلة التدریس بالكفایات



  

.بنیھمة.إصلاح د: 6محات البیداغوجیة بالمغربكرنولوجیا الإصلا

ارتبط الإصلاح في ھذه المرحلة ب 
بنھیمة وزیر التربیو الوطنیة، وقد .د

تم تحدید أوجھ القصور في إصلاح 
  :المحطة السابقة في

الاعتناء بالكم على حساب الجودة في 
: التعلیم والتكوین، وأوصى ب

ء بالكیف،و تحدید عدد سنوات الاعتنا
التكرار، وإلغاء التعلیم التقني 

والمھني، والعودة إلى الازدواجیة 
اللغویة في التكوین في الطور 

  .الابتدائي

1983-1973: 7م

  :ممیزاتھا
  المكننةتعزیز الجھویة و

العمل على الحد من 
التكرار والھدر 

  المدرسي
إصدار نصوص متعلقة 

  .بإحداث جامعات
إصدار نظام جدید 
للأساتذة الباحثین 

  .بالتعلیم العالي
: مما میز ھذه المرحلة
شعور المسؤولین 
بضرورة الإصلاح 

الجذري للنظام التعلیمي

1994-1983: 8م

تمیزت ھذه المرحلة بدخول 
المغرب في أزمة اقتصادیة، 
أدت إلى التصحیح الھیكلي 
المقترح من صندوق النقد 

العالمي، أدى الدولي والبنك
  .إلى نتائج سلبیة على التعلیم
تكاثر عدد الجامعات التي 

  .جامعة12بلغت 
تعمیم وتعزیز مكننة 

المصالح الإداریة على 
  .الصعید الوطني، والجھوي

تعریب جمیع المواد العلمیة 
وفي ھذه . في الثانوي

المرحلة بدأ العمل 
ببیداغوجیة الأھداف

ة والتكوینالوطني للتربیمرحلة المیثاق : 9م

: تكونت لجنة ملكیة من مختلف الھیئات لصیاغة ھذا المیثاق لإصلاح التعلیم، ویتكون من قسمین
المبادئ الأساسیة؛ فیھ المرتكزات الثابتة والغایات الكبرى، والحقوق والواجبات والتعبئة : الأول

التعلیم وربطھ بالمحیط نشر:مجالات التجدید ودعامات التغییر؛ وھي:والثاني.الوطنیة لتجدید المدرسة
التسییر. البشریةالموارد. من جودة التربیة والتكوینالرفع. البیداغوجيالتنظیم. الاقتصادي

وقد فشل للأسباب . فصل177دعامة، و19مجالات، و6: وقد ضم. والتمویلالشراكة. والتدبیر
نظریات استراد. ویم للمرحلة السابقةمن بیداغوجیة الأھداف إلى الكفایات دون تقالانتقال: التالیة

الإصلاح من القمة، في حین كان ینبغي فرض. بیداغوجیة من الخارج لا تراعي خصائص منظومتنا
. في وضع استراتیجیة التغییر والإصلاحالتسرع. أن یبدأ من المؤسسة فالنیابة، فالأكادیمیة، فالوزارة

. جدید طرق تكوین الطلبة الأساتذة في مراكز التكوینتعدم. ربط الإصلاح بالدراسات المیدانیةعدم
في التسرع. وضع استراتیجیة واضحة المعالم للتكوین المستمر الخاص بالأساتذة الممارسینعدم

. تأثر التعلیم العال بھذا الانتقال بشكل نھائيعدم.وضع الكتب المدرسیة دون تأھیل فرق التألیف
من الكتاب الواحد الانتقال. دورتین بدل ثلاث دوراتاعتماد. رسیةالكتب المدتغیر: والذي تغیر ھو

نظام اعتماد. إلى كتب متعددة في المادة الواحدة بناء على دفاتر التحملات المبینة لضوابط التألیف
)LMD (اعتماد نظام المسالك والوحدات والمجزوءات والمراقبة المستمرة، وامتحان آخر الفصل.

البرنامج : 10م 
الاستعجالي

جاء ھذا البرنامج بناء 
على تقریر المجلس 
الأعلى للتعلیم سنة 

م، والذي بین 2008
مواضع الخلل في تنفیذ 
المیثاق، والسبل الكفیلة 
لتجاوز الصعوبات، وقد 
رصدت لھذا البرنامج 

مبالغ مالیة ضخمة، لكن 
لیم بدون جدوى إذ بقي التع
ضحیة نفس الأخطاء 

المرحلة المرتكبة في
.السابقة

تأسیس : 1م
أول وزارة

سمیت بوزارة 
التربیة الوطنیة 

والشبیبة 
والریاضة 
والفنون 

الجمیلة، أشرف 
علیھ أول وزیر 

محمد : مغربي
الفاسي

نة اللج: 2م
الرسمیة إصلاح 

تحدید : ــأوصت ب
عدد سنوات الدراسة 

5في الابتدائي في 
في 6و. سنوات

ثم بدء .الثانوي
تعریب المواد وإنشاء 

مدارس للمعلمین 
ومعھد تربوي 
: لأساتذة الثانوي

1958

اللجنة الملكیة : 3م 
للإصلاح

نقض ما تم إبرامھ في 
إصلاح اللجنة 

الرسمیة، فتم الرجوع 
سنوات في 6إلى ناظ 

الابتدائي، والتوقف 
عن تعریب الحساب 

والعلوم بالسلك 
.الابتدائي

المجلس الأعلى : 4م
للتعلیم

مكلف بإعطاء 
الاستشارة والقیام 

بالدراسات اللازمة في 
. والتعلیمقضایا التربیة 

وفي ھذه المرحلة تم 
إنشاء أول  جامعة 

بالرباط توالى إنشاء 
. المؤسسات الجامعیة

مناظرة المعمورة: 5م

رصدت أوجھ القصور في المنظومة 
در ارتفاع نسبة الھ:التعلیمة في
بطء وثیرة تكوین الأطرالمدرسي، و

عملیة توحید بنیات اعتبار و. بالثانوي
  .التعلیم؛ تعلیم عصري، و أصیل

وقد أفضت إلى توصیات أھمھا إتمام 
عملیة التعریب، وتوحید بنیات التعلیم 
ومغربة الأكر، والرفع من مستوى 

  .التعلیم



  

.البیداغوجیات المعتمدة بالمغرب من الاستقلال إلى الآن
بیداغوجیة الأھداف: م الثانیة

تمزیت بإدخال علم التدریس 
في تنزیل المضامین، لا 

على مستوى الكتب 
المدرسي، ولا على مستوى 

وقد اعتمدت ھذه . التدریس
المدرسة البیداغوجیة على

السلوكیة التي تعتمد مبدأ 
المثیر والاستجابة، فالمتعلم 

في نظرھا مجرد متأثر 
ومستجیب للعوامل 

الخارجیة مادیة كانت أو 
.اجتماعیة

مراتب الأھداف في بداغوجیة 
الأھداف

الأھداف العامةالغایات

تعبر عن فلسفة 
الدولة في التعلیم

الأھداف المتعلق 
بتدریس مادة
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متعلقة بالموادال

المنتظرة من كل 
درس على حدة وھي 
قابلة للقیاس والتقویم

الأھداف النوعیة الإجرائیةالأھداف 

 خرجت ھذه البیداخوجیا من المصنع والمقاولة، في
ولم . إطار تحدید نتائج وأھداف الإنتاج بدقة ووضوح

تلتفت إلى الفرق بین المجالین من حیث إمكانیة التحكم 
  .في الإنتاج في أحدھما وعدمھ في الآخر

- تأثرا بالسلوكیة- مشكلة ھذه البیداغوجیا أنھا اھتمت
بالأھداف الإجرائیة التي یمكن رصدھا وضبطھا 

وتقویمھا، الأمر الذي غیب الجانب السلوكي والمھاري، 
كما أنھا لم . فتحولت المدرسة إلى مؤسسة للتعلیم فقط

. تكن تعتمد على الربط بین المعارف السابقة واللاحقة
والذي یحسب . لى التعلیم بدل التعلموركزت كذلك ع

لھذه البیداغوجیا أنھا أخرجت التعلیم من المجال 
المعرفي إلى البیداغوجي، ومن العشوائیة إلى التنظیم 

.وفق أھداف محددة وطرق معلومة

بیداغوجیة : الأولى. م
المضامین

ركزت على المعرفة 
والتلقین،حیث كانت الدروس 
عبارة عن نصوص مذیلة 

ئلة، أو عبارة عن معارف بأس
مرتبة في محاور، وتمیز 
بغیاب الأھداف وطرق 

وامتدت . التدریس والتقویم
من بدایة الاستقلال إلى نھایة 

.السبعینیات

التدریس بالكفایات : الثالثة. م

لمھارات والقیم التي ھي مجموعة من المعارف وا
یمكن أن یوظفھا المتعلم في وضعیات مختلفة

:من أھم ممیزاتھا
 البنائیة : السیكولوجیةالنھل من مختلف المدارس

  .، والمعرفیة، وكذلك السلوكیةوالجشطلتیة
 ربط الأھداف الصغیرة الإجرائیة بالأھداف

  والمواصفات والكفایات
التركیز على التعلم بدل التعلیم  
ة التعلم الذاتي، وتنمیة التركیز على تنمی

  .المھارات بدل التركیز على المضامین
مراعاة الفروق الفردیة بین المتعلمین  
اعتبار الخطأ وسیلة من وسائل التعلم.  
 التركیز على طرق توظیف المعارف والمھارات

  والقیم في مختلف الوضعیات
ربط التعلمات بالواقع المعیش  

  .كلي بدل الجزئيالتركیز على التعلم النسقي ال
التركیز على ما ھو معرفي، سلوكي، مھاري.

أنواع الكفایات في علاقتھا مع الاقتصاد

الاستراتیجیة
للمتعلم تصورا عن ذاتھ ومحیطھ، مع أن تكون 

تموقعھ في موقع یتعامل فیھ مع الكل، فھي 
.المتعلمشخصیةم في تكوین تسھ

سَةالتواصلیة تمكین المتعلم من التواصل باللغات المدَرَّ

المنھجیة
تمكین المتعلم من طرق ومھارات یستقل بھا 

ذاتیا في التعلم

ة بالمادة تتسم بمجموعة من المعارف المتعلق
المدرسة، ویشترط فیھا أن تكون وظیفیة، أي 

أن تكون ذات أثر  واقعي
الثقافیة

إعداده لأن یكون قادرا على استعمال كل ما ھو 
تكنولوجي

التكنولوجیة

أنواع الكفایات حسب المواد المدرسة

یمكن أن تتحقق في مجموعة من الممتدة
المواد الدراسیة

مادة الدراسیة الواحدةمتعلقة بالأساسیة

.متعلقة بالوحدات المكونة للمقررنوعیة



  

مصطلحات ذات علاقة بالكفایات

المواصفات، المھارات، القدرات

الكفایات وعلاقتھا بالإدماج

بدایة مرحلة الكفایات

بدأت بإصدار المیثاق 
الوطني للتربیو والتكوین 
الذي تمت أجرأتھ بواسطة 

  :وثائق ھي
ر للتوجھات الوثیقة الإطا

  والاختیارات العامة
 الوثیقة الإطار للجنة

البیسلكیة متعددة 
  الاختصاصات

الكتاب الأبیض  
 دفاتر التحملات العامة

  والخاصة
 إصدار الكتب المدرسیة

  .الجدیدة
 فصل المیثاق في أنواع

.الكفایات

قة الكفایات بالإدماجعلا

مجموع الھداف المعرفیة والقیمیة والمھاریة 
میة، المتحققة في آخر سلك من الأسلاك التعلی

مواصفات التلمیذ في نھایة السلك : فنقول مثلا
الابتدائي

مثالھا مھارة التفكیر، والتحلیل، والحفظ، 
...والإفھام، والفھم

ھي الأھداف، المتحققة في كل درس على حدة، 
.فكل درس ینبغي أن یتأطر بمؤشرات أو أھداف

  

  

المواصفات

  

المھارات

  

المؤشرات

الإدماج ھو الطریقة 
الإجرائیة لتطبیق الكفایات، 
فالإدماج ھو فرع تفرع عن 

الكفایات، وھو سیرورة 
تعلمیة یربط من خلالھا 
المتعلم معارفھ السابقة 

بالمعارف  الجدیدة اللاحقة، 
فیعید بالتالي بناء عالمھ 
الداخلي ویطبق المعارف 

المكتسبة في وضعیات جدیدة
  .ملموسة

من الكتب المؤلفة في ھذا 

مدخل الكفایات : الجانب
وبیداغوجیا الإدماج، من 

، التنظیر إلى التطبیق
أحمد إعزا.د



  
الإسلامیةأسس دیداكتیك المواد: الدرس الرابع

محتویات الدرس
دیداكتیك المواد مفھوم 

الإسلامیة
دیداكتیك المواد منطلقات 

الإسلامیة

ھي الدراسة العلمیة التطبیقیة المعیاریة لتدریس 
المواد الإسلامیة من حیث أھدافھا، وطرق تدریسھا، 

لوسائل البیداغوجیة المستعملة فیھا، وطرق التقویم وا
والدعم، وخصائص العلاقة بین المتعلم والمدرس، 

.وخصائص المادة المدرسة

  
  المنطلق المعرفي

  وي البیداغوجيالمنطلق الترب
  المنطلق الدیداكتیكي
  المنطلق السیكولوجي

وھذه المداخل ھي موجودة في كل مادة من المواد 
سواء تعلق الأمر بالاجتماعیات أو الفلسفة . المدرسة

...أو غیرھما



  

منطلقات دیداكتیك المواد الإسلامیة
الخصائص المعرفیة لطبیعة النص القرآني والحدیثي، 

الخادمة لھذه النصوصوطبیعة العلوم الشرعیة

ومقتضاه أن نستخلص أحكاما وآدابا : أنھ وحي
  .نعمل بھا ونتمثلھا

مراعاة قواعد التجوید في قراءتھ  
الرجوع إلى كتب التفسیر في شرح معانیھ  

الاستفادة من أصول الفقھ في فھمھ.  
الاستعانة بأسباب النزل، إذا تطلب الأمر

خصائص تدریس القرآن الكریم

 توثیق النص، فلا یعمل في باب الأحكام إلا بما صح أو
  ...حسن إسناده ومتنھ

رف بالراوي الأعلى الذي روى الحدیثیسحب أن یع  
یستعان بسبب الورود إذا تطلب الأمر  
یرجع في تفسیر الحدیث إلى كتب فقھ الحدیث  

یستعان بكتب غریب الحدیث في شرح الكلمات الغریبة

السنة النبویةخطوات تدریس 

  . وارتباط بعضھا ببعض. ارتباطھا بالنص الشرعي أصالة أو تبعا
اتسامھا في فھم موادھا بالنسقیة، فلا یمكن فھم علم إلا باستحضار 

  .وھي أیضا علوم نظریة وعملیة... علوم أخرى
  :ینبغي في تدریس العلوم الشرعیة مراعاة

  المقصد من تدریس ھذه العلوم، وھو العمل وتقویم السلوك
ول إلا باستحضار مراعاة العلاقة بین العلوم، فلا یدرس الأص

  الفقھ
  تدریس علوم القرآن ینبغي أن تكون خادمة للنص القرآني

  ارتباط تدریس علوم الحدیث بالنص الحدیثي
  .اعتماد كل من المنھج الاستنباطي، والاستقرائي، في تدریسھا

  

ممیزات العلوم الشرعیة

المنطلق التربوي البیداغوجي: المنطلق الثانيالمنطلق المعرفي: لأولالمنطلق ا

الآیات والأحادیث التي تحدثت عن التعلیم أو 
التعلم وما یتعلق بھما من شروط وضوابط

ورود أفعال في القرآن الكریم تبین كیفیة تعلم 
الإنسان، وكلھا تعتمد على نشاط المتعلم وقدرتھ على 

التفكر، التدبر، النظر، الاعتبار، : وتتمثل في. الفھم
الفقھ، الرؤیة، التبصر، الدرس، التذكر، الكسب 

  .والاكتساب
: اختلاف القدرات العقلیة والمعرفیة والنفسیة للناس

وْاْ لاَ و" لَ مَاتَتَمَنَّ عَلىَبَعْضَكُمْ بِھِ اللهُّ فَضَّ
استعمال القرآن وسائل متعددة في التبلیغ ".بَعْضٍ 
القصة، المثال، الحوار، صرف النظر : منھا.والبیان

  ...إلى ملكوت الله
التكرار، : لتعلیماستعمال القرآن لمبادئ في التعلم وا

  ...التدرج، الانتقال من الكل إلى الجزء، أو العكس، 
  .الاعتماد على التطبیق والممارسة

: "ارتباط العلم بالعمل، والكتاب بالحكمة والتزكیة
نَا نْھُمْ رَسُولاً فِیھِمْ وَابْعَثْ رَبَّ آیَاتِكَ عَلیَْھِمْ یَتْلوُمِّ

یھِمْ كْمَةَ وَالْحِ الْكِتَابَ وَیُعَلِّمُھُمُ    "...وَیُزَكِّ
على نھج القرآن فكان وفي السنة النبویة سار النبي 

  .یعلم بنفس ما ذكر

المنطلق الدیداكتیكي: المنطلق الثالث

ء في المقصود ھو الكتب المؤلفة من طرف علمائنا القدما
العلاقة بین المتعلم والمعلم، وكذا ما یرصد حالیا في 

الفصول الدراسیة، من خلال تدریس العلوم الشرعیة أو 
. المواد الإسلامیة في مختلف التخصصات والمستویات

:ویعتمد ھذا المنطلق على رافدین

الدراسات الدارسة للعملیة 
...التعلیمیة التعلمیة

الكتب المؤلفة في مجال 
التعلم والتعلیم قدیما

ذه الدراسات فیما تتمثل ھ
وصل إلیھ علماؤنا من 
ربطھم لعملیة التعلیم 

والتعلم بالفھم، خلافا لما 
ذھب إلیھ بیجي من ربط 
التعلم بالنضج، والحقیقة 
أننا لو كنا اعتمدنا على 

الرجوع إلى تراثنا 
لاستقاء النظریات 

التعلیمیة منھ، لما اعتمدنا 
التدریس بالأھداف، التي 

سة ارتكزت علیھا المدر
السلوكیة، لأنھا نظریة 

علماء دمتجاوزة عن
أعطوا نالإسلام الذی

للعقل الدور الریادي في 
.العملیة التعلیمیة التعلمیة
في الوقت الذي كان 

عبارة عن علبة سوداء في 
.المدرسة السلوكیة

كتب كثیر ذكر قبل البعض 
  :منھا، وھذا نموذج

شروط التعلم عند الإمام 
الذي بھ العقل، : "الماوردي

الفطنة . یدرك حقائق الأمور
التي یتصور بھا غوامض 

الذكاء الذي بھ الحفظ . العلوم
الشھوة التي بھا دوام . والفھم
عدم القواطع المذھلة . الطلب

الوحدة :( كالھموم
الاكتفاء الذي )السیكولوجیة

. بھ الاغتناء عن كلف الطلب
الفراغ الذي یكون معھ التوفر 

الوحدة:(ثاروالاستك
طول العمر ).الاجتماعیة

الظفر بعالم . واتساع المدة
الوحدة :(سمح متأن
وھناك .)البیداغوجیة

نصوص أخرى لعلماء نكتفي 
.بھذا

المنطلق السیكولوجي: المنطلق الرابع

والعقلیة والفكریة بمعنى الخصائص النفسیة 
الممیزة للفئة المستھدفة، وھنا لابد في صیاغة 

النظریات من الانطلاق من الدراسات المیدانیة، 
حتى تكون المواد المدرسة أكثر ملائمة لھذه الفئة 
ومتطلباتھا، لا من حیث اختیار المضامین، ولا من 

.حیث تدریسھا



  
نظریات التعلم: الخامسالدرس 

محتویات الدرس
النظریة البنائیةالنظریة السلوكیة

النظریة الجشطلتیة 
الألمانیة

النظریة الاجنماعیة

نظریة الذكاءات المتعددةنظریة الملكات



  

نظریات التعلم: الدرس الرابع
النظریة السلوكیة

النظریة البنائیة

ھي الخلفیة السیكولوجیة لبیداغوجیة الأھداف، وھي أول مدرسة 
وذلك من خلال ثلاث . تحدثت عن كیفیة حصول التعلم عند المتعلم

:نمـــــــــــــــــــــــــــــــــاذج

كیف یتعلم المتعلمون؟

المحاول : الثالث
والخطأ

الإشراط : الثاني
الإجرائي

الإشراط : الأول
الكلاسیكي

تأثر ھذا النموذج 
بتجارب بافلوف، 
ویقوم على مبدأ 
، المثیر والاستجابة
فالمتعلم یتعلم من 
خلال مثیرات 
خارجیة، مادیة 

  كانت أو اجتماعیة، 
من سلبیاتھ أنھ 
غیب الذات 

المتعلمة والفروقات 
الفردیة بین 

المتعلمین، وأغفل 
السیرورات العلیا 
للدماغ، لعدم إمكان 

رصدھا 
.وملاحظتھا

صاحبھ بروس 
سكینر، الذي نقل 
ھذه المدرسة من 

الحیوان إلى الإنسان 
  .في إجراء التجارب

ویقوم ھذا النموذج 
التعزیزعلى مبدأ 

الذي یقع بعد 
الاستجابة الأولى، 
فأساس ھذا النموذج 
ھو الاستجابة غیر 

التحفیزالمتوقعة بعد 
الذي یقع بعد 
. الاستجابة الأولى

فالتحفیز یدفع المتعلم 
لى التعلم أكثر عن إ

طریق الاستجابات 
.المتعددة

ینسب ھذا النموذج 
. لإدوارد تورندایك
وقد قام على أن 

طأ المحاولة والخ
وسیلة من وسائل 

  :التعلم نم خلال
:قانون الاستعداد

فلا من دافع یدفع 
  .المتعلم للتعلم
:قانون التكرار
فالتعلم یكون 
  .بتكرار الفعل

أي أن :قانون الأثر
الرابطة بین المثیر 
والاستجابة تقوى 
أكثر إذا كانت 

متبوعة بالرضى 
.والاطمئنان

مؤسسھا جون بیجي، ومن أھم ممیزاتھا أنھا أعادت 
الاعتبار للذات المتعلمة،من خلال التركیز على 

، وبالتالي التي یلج بھا المتعلم المدرسةالتمثلات، 
فإن المثیر قد یؤدي إلى استجابات تختلف باختلاف 

ویرتبط التعلم في ھذه المدرسة .  الذات المتعلمة
بین الذات التلاؤممات الجدید، ثم المعلوباستیعاب

التوازنالمتعلمة والمعارف الجدیدة، ثم یتحقق بعده 
:أما المبادئ التي یقوم علیھا التعلم فھيو. والتكیف

مرحلة العملیات 
فما فوق12:المجردة

مرحلة العملیات 
12إلى 7: المادیة

ما قبل : مرحلة
7إلى 2: عملیاتال

  استخدام اللغة
التمكن من تمثیل 
الموضوعات عن 
طریق الخیالات 

  .والكلمات
  .التمركز حول الذات
عدم استطاعتھ 

تصور وجھة نظر 
  .الآخرین

تصنیف 
ء الموضوعات بنا
  على بعد واحد

البدأ في استخدام 
العدد تنمیة الحفظ في 

.نھایة المرحلة

القدرة على التفكیر 
  المنطقي

تعلم مفاھیم الحفظ 
: بالترتیب التالي

نوات، س6العدد 
سنوات، 7الكتلة 
سنوات، 9الوزن 

تصنیف 
الموضوعات 

وترتیبھا في سلاسل 
  .على أساس أبعاد
القدرة على فھم 

...العلاقات

التفكیر بالمجردات 
وتتبع افتراضات 

منطقیة، ویعلل بناء 
  .على فرضیات

عزل عناصر 
  .المشكلة

معالجة كل الحلول 
  .الممكنة بانتظام
یصبح مھما 

بالأمور الفرضیة 
والمشكلات 
.الإیدیولوجیة

-الحس: مرحلة
2إلى 0: حركیة

یمیز الطفل نفسھ 
  عن الموضوعات

وعیھ بشكل تدریجي 
بالعلاقة بین أفعالھ 

ونتائجھا على البیئة، 
وبالتالي یصبح قادرا 
على التعرف، وأن 
یجعل الحوادث 

  تستمر فترة أطول،
تعلم أن 

الموضوعات تبقى 
ولو لم وتستمر حتى 

  .تر

عدم انفصال التعلم عن التطور البنائي للعلاقة 
بین الذات والموضوع

اقتران التعلم باشتغال الذات على الموضوع

لبناء المفھومالاستدلال شرط
الخطأ والفھم شرط للتعلم

اقتران التعلم بالتجربة لا بالتلقین
مراحل نمو ھذه وربط بیجي التعلم بالنضج، التعلم ھو تجاوز ونفي الاضطراب

: تعلماتالطفل وما یرتبط بھا من ال
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یقوم مفھوم التعلم في ھذه المدرسة على الإدراك و. ماكس فیرثمر: مؤسسھا
، والبنیة قد تكون كلمة أو الاستبصارالشيء عن طریق بنیةالكلي لعناصر 

مبني على إدراك تعلم نسقيفالتعلم في ھذه المدرسة ھو صورة أو جملة،
ھو إدراك العلاقة الرابطة بین أكثر من جزء، باعتبار أن والاستبصار. المعنى

  .البنیة ھي عبارة عن عناصر مترابطة تشكل لنا مفھوما
ثم إن الحوافز في ھذه المدرسة ھي داخلیة لا خارجیة كما ھو الحال عند 

:وأھم المبادئ التي یقوم علیھا التعلم في ھذه المدرسة ھي. المدرسة السلوكیة

تنسب لألبیرت باندورا، والمؤسس الحقیقي لھا ھو ابن خلدون، وتقوم على أن التعلم 
یحصل عند المتعلم من خلال المشاھدة، والتقلید، والمحاكاة، لمن حولھ من الأسرة 

نماذج كثیرة من السلوك التي یقوم والمجتمع، والمدرسة، فالبیئة الخارجیة تقدم للفرد
وقد سمى ابن خلدون العقل الذي یكتسب ھذا النوع من التعلم، . الفرد بتمثل سلوكھا

  .بالعقل التجریبي
ویمكن إرجاع أصول ھذه المدرسة إلى القرآن والسنة، التي نصت نصوص منھما 

یَدْعُونَ الَّذِینَ مَعَ سَكَ نَفْ وَاصْبِرْ : "على أثر الصحبة في تغیر وتعلم الفرد، قال سبحانھ
الْحَیَاةِ زِینَةَ تُرِیدُ عَنْھُمْ عَیْنَاكَ تَعْدُ وَلاَ وَجْھَھُ یُرِیدُونَ وَالْعَشِيِّ بِالْغَدَاةِ رَبَّھُم

نْیَا   .28:الكھف".الدُّ
اكتسبوا أخلاقھم من خلال نسج سلوكاتھم على وفق سلوك النبي ثم إن الصحابة 
 قال ،" : على دین خلیلھ فلینظر أحدكم من یخاللالمرء."

یقوم التعلم على فھم دقیق لبنیة الشيء المراد فھمھ

قیام الاستبصار على إعادة تنظیم بنیة الشيء المراد فھمھ

ارتباط التعلم بالنتائج التي یتوصل إلیھ المتعلم

تحقق التعلم من خلال قدرة المتعلم على توظیف تعلماتھ في 
.لفةوضعیات مخت

الذكاءات المتعددةنظریة 

نظریة الملكات

مؤسسھا ابن خلدون، 
تقوم على اعتبار أن 

التعلم یتحقق 
والتطبیقبالممارسة

الفعل بطریقة وتكرار
تطوریة تنحو دائما 
  .إلى الأفضل والأحسن
ویمكن أن تجمع 

مراقي حصول الملكة 
:في المثلث التالي

الملكة-4

الفعل-1

الصفة-2

لحالا-3

الحذق-5

مؤسسھا ھاوارد جاردنر، من ممیزاتھا أنھا تجاوزت المفھوم القدیم للذكاء، كمفھوم 
یقاس فقط بالعامل العقلي، فالذكاء في ھذه المدرسة ھو قدرات تختلف بحسب 

المجالات، تمكن الفرد من حل المشكلات، والقدرة على التكیف مع الوضعیات، 
ومن .كي في ھذه المدرسة ھو القادر على التكیففالذ. وإیجادحلول مناسبة لھا

:أھم أصناف الذكاءات التي تحدث عنھا ھاوارد مایلي

.توظیف اللغة: الذكاء اللغوي

فھم الرموز والمفاھیم الموسیقیة: الذكاء الموسیقي

...لعملیاتتوظیف التفكیر المنطقي، والقیام با: الذكاء المنطقي الریاضي

...التعرف على الألوان والأشكال، والقدرة على الرسم: الذكاة الفضائي

...ضبط حركات الجسم بطریقة دقیقة: الذكاء الجسمي الحركي

.فھم مشاعر وأحاسیس الذات والقدرة على تطویرھا: الذكاء الذاتي

فھم مشاعر وأحاسیس الآخرین: الذكاء التفاعلي

.ھم المحیط البیئي بكل مكوناتھف: الذكاء الطبیعي
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محتویات الدرس
أنواع الأھداف التربویةمفھوم الأھداف التربویة

علاقة الأھداف التربویة وظائف الأھداف التربویة
بعناصر المنھاج

لصنافات العلمیة في دور ا
.تحدید الأھداف التربویة



التربویةالأھداف : الدرس الرابع مفھوم الأھداف التربویة

أنواع الأھداف التربویة

ائف الأھداف التربویةوظ

ھي النتائج والأغراض المستھدفة من 
نظام التربیة والتكوین، أو ھي النتائج 
والتغیرات المنتظرة من المتعلمین من 

خلال سیرورة تربویة

 ھي بوصلة الأنشطة التعلیمیة
التعلمیة، التي تبین النتائج المتوخاة 

  .من الفعل التربوي
 تعین على اختیار الأنشطة

  .التعلیمیة
تساعد على اختیار طرق التدریس.  

تعتبر معیارا للتقویم.  
 وسیلة لتعدیل الاتجاھات، وتصحیح

  .التمثلات، وبناء التعلمات
یلة لتجوید الفصل التربوي وس

  .وتساعدنا على التخطیطوتنظیمھ، 
ارتباط عناصر المنھاج بھا.

المرتكزات الثابتة والغایات الكبرى، وھي 
المقصودة في المیثاق

الكفایات

المواصفات

تثبیت العقیدة الإسلامیة  
 ترسیخ الھویة المغربیة الحضاریة والوعي

  .بتنوع وتكامل روافدھا
 التفتح على منجزات ومكاسب الحضارة

  .الإنسانیة
 تكریس حب الوطن وتعزیز الرغبة في

  .خدمتھ
تكریس حب المعرفة وطلب العلم.  
 تطویر العلوم والتكنولوجیا الإسھام في

  .الجدیدة
تنمیة الوعي بالواجبات والحقوق.  
التربیة على المواطنة وممارسة الدیمقراطیة.  

 التشبع بروح الحوار والتسامح وقبول
  .الاختلاف

ترسیخ قیم المعاصرة والحداثة.  
 التمكن من التواصل بمختلف أشكالھ

  .وأسالیبھ
لمستمرالتفتح على التكوین المھني ا.  
 تنمیة الذوق الجمالي واإنتاج الفني، والتكوین

  .الحرفي في مجالات الفنون والتقنیات
 تنمیة القدرة على المشاركة الإیجابیة في

.الشأن المحلي والوطني

ھي الغایات المنتظرة من 
نظام التربیة والتكوین آخر 

. سلك من أسلاك التعلیم
وھذه أقل اتساعا من 

.المرتكزات

الاستراتیجیة
المحیط، مع تموقع المتعلموالذاتتساعد على معرفة

م في تكوین في موقع یتعامل فیھ مع الكل، فھي تسھ
.المتعلمشخصیة

تمكین المتعلم من التواصل التواصل مع غیرهالتواصلیة

المنھجیة
لم من طرق ومھارات یستقل بھا ذاتیا في تمكین المتع

التعلم

تتسم بمجموعة من المعارف المتعلقة بالمادة المدرسة، 
ویشترط فیھا أن تكون وظیفیة، أي أن تكون ذات أثر 

واقعي
الثقافیة

إعداده لأن یكون قادرا على استعمال كل ما ھو 
تكنولوجي

التكنولوجیة

ت والتوجھات التربویة قسمتھا الوثیقة الإطار للاختیارا
:العام إلى

أنواع الكفایات الموظفة في الكتب المدرسیة

المھارات والقیم المشتركة بین جمیع المواد، كالحفظلممتدةا

متعلقة بالمادة الدراسیة الواحدةأساسیة

.متعلقة بالوحدات والمجزوءات المكونة للمقررنوعیة
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بعناصر المنھاج

دور الصنافات العلمیة في تحدید 
.الأھداف التربویة

علاقتھا بالتقویم علاقتھا بالمادة 
المدرسة

علاقتھا بالطرق 
والوسائل

معرفة طبیعة الدرس 
ونوع الأھداف، معینة 
للمدرس على اختیار 

طریقة التدریس الملائمة 
لتحقیق الأھداف 

والطرق لھا . المسطرة
علاقة وطیدة بالوسائل 
البیداغوجیة المتمثلة في 

التبیین والإیضاح 
. والإفھام

تعین على اختیار 
المعارف المحققة 

للنتائج المنتظرة من 
المقرر، أو الوحدة، 
أو الدرس، فھي 
التي تعین على 

تحدید أھم المعارف 
والقیم والمھارات 

ركیز التي ینبغي الت
علیھا

ھي المعیار الأساس للتقویم، 
فالھدف من التقویم ھو النظر 
في مدى تحقق الأھداف في 
المتعلم، وعلیھ فلابد من بناء 
الامتحانات والفروض على 

وذلك . ھذا الأساس
باستحضار الكفایات الأساسیة 

للمقرر، والنوعیة للوحدة، 
والأھداف المرتبطة بكل

درس، من غیر تجزيء، ولا 
تركیز على البعض دون 

.الآخر

علاقتھا بالمدرس 
والمتعلم

تساعد المدرس في 
اختیار الأنشطة 

التعلیمیة، ووضوح 
الرؤیة، وتحدید وسائل 
العمل من التخطیط إلى 

  .التقویم
وتبعث في المتعلم 
الرغبة والاستعداد 

فلابد من التعاقد . للتعلم
بین المدرس والمتعلم 

.ھداف المنتظرةعلى الأ

ھي ترتیب منظم ومتسلس یھتم بوضع تصنیف للأھداف التربویة التي یسعى العمل التربوي إلى :الصنافات
معرفیا، أو قیمیا، ودورھا تقدیم الأفعال السلوكیة التي یود المدرس تحقیقھا في المتعلم، إن . تحقیقھا لدى المتعلم

:وھذین نموذجین لھذه الصنافات: أو مھاریا

  الأفعال السلوكیة المستخدمة فیھ  المستوى  الرقم

التقبل أو   1
الاستقبال

أن یسأل، أن یختار، أن یصف، أن   
یجمع، أن یصنع، أن یحدد، أن 

یشیر إلى، أن یجیب، أن یستخدم، 
أن یصغي، أن یشارك، أن یعطي،
  .أنیھتم، أن یبدي اھتماما بشيء ما

الاستجابة  2
أن یكمل، أن یتابع، أن یتطوع، أن   

یتدرب، أن یقضي أوقات الفراغ، 
أن یوافق، أن یجیب، أن یشارك، 

  .أن یختار

3  

التقییم
أن سصف، أن یساعد، أن سدعم،   

أن یحتج، أن یجادل، أن یناقش، 
أن یبادر، أن یختار، أن یشارك، 

أن یقترح، یعمل،أن یدرس، أن 
  .أن یربط، أن یدعو، أن یتابع

ظیم  4
التن

أن یغیر، أن یلخص، أن یقارن،   
أن یعرف، أن یرسم، أن ینظم، أن 
یوازن، أن یلتزم، أن یرتب، أن 
یكمل، أن یعد، أن یركب، أن 

  .یعمم، أن یربط
ت  5

تشكیل الذا
أن یقنع، أن یغیر، أن یكمل، أن   

ن یدبر، أن یتجنب، أیتطلب، أن 
على حل لیقاوم، أن یعم

المشكلات، أن یؤثر، أ، یخدم، أن 
  .یشكل، أن یثابر

  الأفعال السلوكیة المستخدمة فیھ  المستوى  الرقم

المعرفة  1
  

أن یعرف، أن یصف، أن یحدد، أن یذكر، أن 
  یختار، أن یسترجع المعلومات، أن یعدد

الفھم  2
أن یحول، أن یترجم، أن یوضح، أن یفسر، أن   

، أن یعمم، أن یعطي أمثلة، أن یفرق، أن یمیز
  یصوغ، أن یتنبأ، أن یلخص، أن یعلل

ق  3
طبی

الت
أن یطبق، أن یعمم، أن یختار، أن یطور، أن   

ینظم، أن یستعمل، أن یصف، أن یربط، أن 
یحضر، أن یحسب، أن یعدل أن یبرھن، أن 

  .یتنبأ أن ینتج، أن یرسم
التحلیل  4

أن أن یحلل، أن یمیز، أن یضیف، أن یدرك،  
یقسم، أن یقارن، أن یوضح، أن یشیر إلى، أن 

  .یفرق، أن یبین

ب  5
التركی

أن یركب، أن یؤلف، أن ینتج، أن یقترح، أن   
یخطط، أن یصمم، أن یعدل، أن ینقح، أن 

یضیف، أن یشتق، أن یعید تنظیم شيء ما، أن 
  .یستخلص

التقویم  6
أن یحكم، أن یقرر، أن یوازن، أنیقیم، أن   

ناقش، أن یلخص، أن یقارن، أن یعتبر، أن ی
  .یستخلص

صنافات كراتول الوجدانیة 1956صنافات بلوم المعرفیة 
19631956



الطریقة الإلقائیة

طرق التدریس: السابعالدرس 

محتویات الدرس
الطریقة الاستقرائیةطرقة حل المشكلات

الطریقة الاستنباطیة

طریقة المشروع

طریقة العصف الذھنيالطریقة الحواریة



قبل الخوض في الموضوع

طرق التدریس: السابعالدرس 

  

التدریسمفھوم طرق 

  

ختیار طریقة التدریسمعاییر ا
أھمیة طرق التدریس في 
العملیة التعلیمیة التعلمیة

  

طرق التدریسأنواع

ھي مجموعة من 
الخطوات الإجرائیة 
المنظمة، التي تعین 
المدرس على تحقیق 
الأھداف، وتجعل 
المتعلم قادرا على 

الفھم السلیم 
والاستیعاب السھل 
وتطویر قدراتھ 

ومھاراتھ، وتوظیف 
تعلماتھ في وضعیات 

.مختلفة

  : أھم ھذه المعاییر
  طبیعة المادة المدرسة
  طبیعة الدرس المدرس

  طبیعة ونوع الأھداف المسطرة
  ئص المتعلمینخصا

  .موقع الحصة الزمنیة للدرس
فلا یمكن اعتماد الطریقة الإلقائیة في آخر 

ویمكن . الحصص الصباحیة، أو المسائیة
  .اعتمادھا في بدایة الصباح

  :الھاروشي.الإیقاع الیومي للتعلم حسب د
 الفترة الصباحیة للأنشطة العقلیة عكس الفترة

  .المسائیة
 آخر : الدمفترات انخفاض السكر في

  .الصباح، وآخر المساء
بعد 3:30إلى2من:فترة الھضم القوي

  السلبیة وعدم الانخراط.=الزوال
د 20و. د لأنشطة الاشتغال45: مدة الأنشطة

  .لوضعیة الاستماع
 د90د بعد كل 15استراحة من.

  :تظھر ھذه الأھمیة في
 تنھیج عملیة التدریس

والانتقال بھا من العشوائیة إلى 
  .الضبط والوضوح

راسیة وفق تنظیم المادة الد
خطوات مضبوطة ومراحل 

  .محددة
 تسھیل حصول التعلمات عند

  .المتعلم
 تنویع طرق التدریس یسھم

في تطور مختلف قدرات 
  ومھارات المتعلم

 ،إزالة الملل، وتسدید العمل
وجعل المتعلم في مستوى من 

  .النشاط
 المساعدة على تحقیق

  الأھداف بكل دقة ووضوح

ترتبط أنواع طرق التدریس 
بشكل وثیق صعودا ونزولا 

  .بنسبة التعلم عند المتعلمین
  :إحصائیات
  :نحن نتذكر

  .مما نقرأه%15إلى 10من 
  .مما نسمعھ%20إلى 13من 

  .مما نراه%35إلى 25من 
مما نسمعھ %75إلى 50من 

  .ونراه
  .مما نقولھ%80إلى 60من 
مما نقولھ %95إلى 85من 

  .لھونفع
الاقتصار على الطریقة الإلقائیة 

یجعل نسبة التحصیل عند 
  .المتعلمین ھزیلة وضعیفة



طرق التدریس: الدرس السابع
قة الاستقرائیةالطریطرقة حل المشكلات

الطریقة الاستنباطیة ھي وضعیة یواجھھا المتعلم ویشعر أنھ 
أمام موقف مشكل، أو سؤال محیر لا 

یملك تصورا مسبقا عنھ، ویجھل الإجابة 
عنھ؛ مما یحفزه على البحث والتقصي، 
من خلال عملیات معینة تتوصل لحل 

المشكلة

شروط المشكلة
خطواتھا

الواقعیة

التحفیز
التشویق

الملائمة

طرح المشكلة للفھم

تقدیم فرضیات من طرف 
المتعلمین

قراءة النصوص التي 
منھا الدرس فھملا ینطلق

وتحلیلا واستنباطا

الاستنتاج؛ من خلال جمع مختلف الخلاصات 
الجزئیة في خلاصات كلیة

تمحیص الفرضیات؛من خلال عرضھا على 
.محاورالالخلاصات المستنبطة من النصوص و

التعمیم وربط ما تم استنتاجھ بالواقع المعیش

ھي الطریقة التي ینتقل فیھا المتعلم من 
المعطیات الجزئیة إلى المبادئ والقواعد العامة، 

الملاحظة، والفھم، : وھي طریقة تقوم على
بط، والموازنة بین الأجزاء المكونة للكل، والر

واستنباط المفھوم، أو الحكم العام

خطواتھا
لال تقدیم موضوع التعلم ویتم من خ:التحفیز

في مشكلة، ومحاولة ربط التعلم بحاجات 
.المتعلم

من خلال النظر في نصوص : جمع المعطیات
لمین، في الدرس، شرط إعطاء الأولویة للمتع
النظر والفھم والاستنباط

إقامة المتعلم العلاقة بین : التجرید المتدرج
المفاھیم، وإعادة تركیبھا وترتیبھا، والربط بین 

یستعین المدرس ھنا .(المتقدم والمتأخر من المعاني
)بالخطاطة

انتقال المتعلم إلى استنتاج الأحكام : الاستنتاج
ل رصد العامة، وصیاغة المبادئ والقضایا، من خلا

العلاقة النسقیة بین الجزئیات

تقدیم حالات أو تمارین : التطبیق، أو التعمیم
.للمتعلمین لیطبفوا علیھا الحالات العامة

العقل من الكل إلى التي ینتقل فیھا مجموع العملیات العقلیةي ھ
الجزء، في ھذه الطریقة تقدم المبادئ العامة والأحكام الكلیة 

.للمتعلم، ویطلب منھ تطبیقھا على الجزئیات والعناصر

خطواتھا

التحفیز

فھم واستیعاب 
المعطیات العامة

الاستنتاج

تحلیل المعطیات العامة

التطبیق

الطریقة الإلقائیة
المدرس، فھو المخطط للدرس، ھي طریقة تقوم أساسا على نشاط

وھو المنفذ، ویقتصر دور المتعلم على الاستماع والإجابة على بعض 
وفیھا إقصاد للمتعلم، وتغییب لنشاطھ. ن حین لآخرالأسئلة م

خطواتھا

التطبیقالمقدمة

الاستنباطالعرض

الربط بین المفاھیم



طرق التدریس: السابعالدرس 

طریقة المشروع

طریقة العصف الذھنيالطریقة الحواریة

ھي المناقشة بین المتعلمین والمدرس، أو بین 
.لعمل بالمجموعاتالمتعلمین أنفسھم من خلال ا

ضوابطھا

الإعداد القبلي من طرف المتعلمین للموضوع 
محل النقاش

تحدید الموضوع ومحاور المناقشة

التذكیر بآداب الحوار وضوابطھ

شكالھا
أ

طرح الموضوع على المتعلمین، فتكون 
المناقشة بین أفراد جماعة الفصل

الشكل الأول

توزیع المتعلمین إلى مجموعات؛ حتى یكون 
الحوار بین مجموعة وأخرى، ومھمة الأستاذ 

...تصحیح مسار النقاسھاھنا التنسیق، و

الشكل الثاني

صھا
صائ

خ

إظھار التمثلات القابعة في أدمغة المتعلمین

التدرب على مھارات الحوار، واحترام رأي 
الآخر

التدرب على الاستدلال العلمي للرأي

بعیدا عن التعصبالتدرب على تدبیر الخلاف 

تحفیز المتعلمین على التعلم الذاتي والبحث

اكتساب المھارات اللغویة والقدرة على التواصل

طریقة تعتمد على إفساح المجال للمتعلم للتعبیر عن 
تمثلاتھ وتصوراتھ ومكتسباتھ من خلال أسئلة 

یطرحھا المدرس

خطواتھا

تعیین مجموعة من المتعلمین لتنشیط الدرس، إذ 
-10ة ما بین یقتصر المدرس على اختیار مجموع

.فردا أو أقل أو أكثر بحسب الوضعیات15

تصنیف ھذه الأجوبة حسب محاور الدرس

توجیھ الأسئلة إلى ھذه الفئة المعینة

یطلب من المتعلمین الآخرین خارج الفئة المعینة 
بإضافة ما یمكن إضافتھ لما كتب على السبورة

تسجیل أجوبة المتعلمین على السبورة دون تدخل 
اذ، حتى ولو كانت خاطئةالأست

الانتقال بعد ذلك إلى قراءة النصوص لدعم ما كتب 
.على السبورة وتصحیحھ

تحلیل المعطیات والنصوص

الاستنتاج والتعمیم

ھي تكلیف المتعلمین من خلال المجموعات باعتبار 
موضوع للبحث حسب إرادتھم واختیارھم؛ وذلك
للتدرب على منھج البحث، وتنظیم المعلومات، 
.وكیفیة التعامل معھا؛ فھما، واستخلاصا، وتوظیفا

الأسس التي تقوم علیھا 

المتعلمینیتم ھذا الاختیار من طرف

تحدید أھداف المشروع

تحدید محاور المشروع

تحدید طرق إنجاز المشروع

تحدید مصادر تحقیق المشروع

تحدید زمن إنجاز المشروع

اختیار موضوع البحث والدراسة



كفایات المدرس، وكیفیة التخطیط للدروس: الثامنالدرس 

محتویات الدرس
كفایات التدریسكفایات المدرس

ضوابط تدبیر الدروسكیفیة التحضیر للدروس



للدروسكفایات المدرس، وكیفیة التخطیط : الثامنالدرس 

كفایات التدریسكفایات المدرس
مجموعة المھارات العلمیة والعملیة التي یكتسبھا 

التخطیط، والتنفیذ، والتقویم، : المدرس على مستوى
.والتواصل الجید مع الفئة المستھدفة

الاطلاع الجید على نظریات التعلم، 
علم والأھداف التربویة، وكل ما یدخل تحت

النفس التربوي، وتوظیف ذلك لفھم 
المستھدفةخصائص الفئة

السیكولوجیة: ك

قدرة المدرس على التواصل الجید مع الفئة 
المستھدفة، وذلك بتوظیف حركات الجسم 

والوجھ والصوت، بحسب الوضعیات 
.التعلیمیة

التواصلیة:ك

الاطلاع لعى النصوص التشریعیة، 
والوثائق التربویة والمذكرات، 
وكل ما یدخل في بیان حقوق 
وواجبات المدرس والمتعلم

التشریعیة: ك

تخلق المدرس بأخلاق وصفات 
حسنة، تجعلھ أسوة حسنة 

.للمتعلمین

الخلقیة: ك

إلمام المدرس بما ینبغي في المستوى 
ذي یدرس فیھ، وھذه الكفایة تقتضي ال

أن یكون المدرس وفیا للتعلیم المستمر

العلمیة: ك

ھي مختلف المھارات المتعلقة بالبحث 
العلمي، التي تمكن المدرس من سھولة 

الحصول على المعلومات، وحسن 
توظیفھا؛ توثیقا،وفھما، واستدلالا

البیداغوجیة: كالمنھجیة: ك

الاطلاع الجید على طرق التدریس، 
والتقویم، والوسائل البیداغوجیة، 

وحسن توظیف ذلك في تدبیر 
الدروس والوحدات

التكنولوجیة: ك

قدرة المدرس على توظیف مختلف 
الوسائل التكنولوجیة التي یمكن 
توظیفھا في الوضعیات التعلیمیة 

.التعلمیة

العلمیة: ك

التي یوظفھا المدرس في تدبیر مجموعة من المھارات
التنفیذ: ك.الدروس؛ من حیث التخطیط، والتنفیذ، والتقویم

حسن صیاغة الجذاذة

حسن صیاغة الأھداف

تنظیم المعارف

تحدید الأنشطة والوسائل الملائمة

تحدید التعلمات السابقة وإثارة التمثلات

د أنواع التقویمات الموظفةتحدی

التخطیط: ك

الالتزام بالوقت المحدد،وإعطاء كل عنصر وقتھ اللازم

إثارة الدافعیة لدى المتعلم

إثارة التعلمات السابقة، وربطھا بالتعلمات الحالیة

لدرسالربط والتسلسل بین أجزاء ا

الأفھام وتبسیط المعارف مع مراعاة الفروق الفردیة

حسن الاستشھاد واستحضار النصوص

تفكیكا، تركیبا، برھنة،استنتاجا،نقدا:تحلیل النصوص

ل التعلیمیة الداعمةتوظیف الوسائ

اختیار الأنشطة الملائمة

مھارة توظیف اللغة في البیان

مھارة إدارة الصف، وإشراك المتعلمین في الدرس

التموقع الجید داخل القسم

ربط المادة المدرسة بالواقع المعیش

ارتباط مراحل التنفیذ بمراحل التخطیط

الارتباط بالأھداف المسطرة

توظیف السبورة

توظیف الكتاب المدرسي

التعامل مع الأسئلة

تنویع طرق التدریس

التعامل مع المستجدات داخل الفصل

التقویم: ك

توظیف التقویم التشخیصیفي تحدید 
منطلقات التعلم

توظیف التقویم المرحلي، والإجمالي 
في قیاس نحقق الأھداف

صیاغة 
الوضوح،الدقة،السھولة،التنوی:الأسئلة

تصحیح الأخطاء المرتكبة من لدن ع
المتعلمین

تقدیم الدعم الملائم



كفایات المدرس، وكیفیة التخطیط للدروس

ضوابط تدبیر الدروس

تحضیر الدروس من خلال استحضار تحضیر الدرس الواحد من خلال 
أھدافھا، وكذا الكفایات النوعیة المرتبطة 

بالمجزوءة

الثاني:ض

تقدیم الدرس باعتباره وحدة متناسقة 
مرتبطة في مفاھیمھا ومصطلحاتھا، من 

خلال شبكة مفاھیمیة تراعي العلاقة 

كتباة أھم المعارف الضروریة في 
.تاح لباقي المفاھیمالجذاذة كمف

الرابع:ض

الالتزام بما تم إعداده في مرحلة 
التخطیط، وإلا سقط الأستاذ في 

تسجیل الملاحظات التي تظھر للأستاذ عند 
تنفیذ الدرس، سواء تعلقت بأدائھ أو أداء 

مَ الجذا. المتعلمین ذة وتعدل وذلك حتى تُقَوَّ
. إلى الأفضل

السادس:ض

اعتماد التقویم التبادلي، وذلك من خلال الاستعانة بملاحظات المتعلمین 
استدعاء أحد الزملاء لحضور الدرس، قصد 

ویمكن . ملاحظاتھ، وتوجیھاتھ الاستفادة من
أن یكون ذلك متبادلا بینھما على سبیل 

.التعاقد

الثامن:ض

كفایات المدرس، وكیفیة التخطیط للدروس: الدرس الثامن

ضوابط تدبیر الدروسكیفیة التحضیر للدروس من 

عبارة ھن بطاقة أو بضع بطاقات یخط فیھا 
المدرس عنوان درسھ، وتاریخھ، والمستوى الدراسي، 

وأھدافھ، وأھم الأنشطة، التي سینجزھا مع تحدید 
الوسائل، وإجراءات التقویم، وما إلى ذلك من مكونات 

ة تقدم بشكل مختصر وواضح، وبتصمیم 

تحضیر الدرس الواحد من خلال 
استحضار دروس الوحدة

الأول: ض

تقدیم الدرس باعتباره وحدة متناسقة 
مرتبطة في مفاھیمھا ومصطلحاتھا، من 

خلال شبكة مفاھیمیة تراعي العلاقة 
.النسقیة بین ھذه المفاھیم

الثالث:ض

الالتزام بما تم إعداده في مرحلة 
التخطیط، وإلا سقط الأستاذ في 

العشوائیة والارتجالیة

الخامس: ض

الاستعانة بملاحظات المتعلمین 
.لتجوید أداء المدرس

السابع:ض

الدرس الثامن

كیفیة التحضیر للدروس من 
ل الجذاذةخلا

عبارة ھن بطاقة أو بضع بطاقات یخط فیھا "الجذاذة 
المدرس عنوان درسھ، وتاریخھ، والمستوى الدراسي، 

وأھدافھ، وأھم الأنشطة، التي سینجزھا مع تحدید 
الوسائل، وإجراءات التقویم، وما إلى ذلك من مكونات 

ة تقدم بشكل مختصر وواضح، وبتصمیم أساسی
".ھندسي متماسك

نموذج



الوسائل التعلیمیة وأثرھا في تعزیز التعلمات وتحسین المھارات: الدرس التاسع

محتویات الدرس
لتعلیمیةأنواع الوسائل امفھوم الوسائل التعلیمیة

معییر اختیار الوسائل 
التعلیمیة

دور الوسائل التعلیمیة في تجوید 
العملیة التعلیمیة التعلمیة

توظیف الوسائل في 
القرآن والسنة



لتعلمات وتحسین المھاراتالوسائل التعلیمیة وأثرھا في تعزیز ا: الدرس التاسع

مفھوم الوسائل التعلیمیة ییر اختیار الوسائل التعلیمیةامعأنواع الوسائل التعلیمیة

الأدوات والأجھزة التي یستعملھا المدرس في 
درسھ من أجل الإیضاح والإفھام، لتحقیق 

:، منھاالأھداف المسطرة للدرس

السبورةالكتاب المدرسي

المسلاط العاكسالحاسوب

الصور والخرائطجھاز عرض الشرائح

الوسائل البصریة: الأول.ن

تي تعتمد على الصور المتحركة، ھي الوسائل ال
أو الثابتة، ویمكن استعمال ھذه الصور من 
خلال التلفاز، والحاسوب، عن طریق ربطھ 

...، أو غیرهبالعاكس

بصریةالوسائل السمعیة ال: الثاني.ن

وھي الوسائل الجامعة بین الصوت والصورة، 
ومن أھم ما یعتمد الآن، توظیف الحاسوب مع 

...العاكس، أو الفیدیو

الوسائل السمعیة: الثالث.ن

وھي التي تعتمد على الصوت فقط، 
كاستعمال الرادیو، أو المسجل، أو 

...غیرھما

اختیار الوسائل ینبغي أن یراعى فیھ جانب 
الوظیفیة، بحیث یحقق الأھداف التي وظف من 

ولذلك ینبغي أن . أجل تحقیقھا، وإلا لا فائدة فیھ
:یخضع للمعاییر التالیة

ارتباط الوسائل بطبیعة الدرس

ارتباطھا بطبیعة أھداف الدرس

ارتباطھا بطرق التدریس

للفئة ارتباطھا بالخصائص السیكولوجة 
المستھدفة

ارتباطھا بقدرة المدرس على توظیفھا 
بالطریقة المثلى

ارتباطھا بطبیعة القاعة المخصصة 
للدرس

مراعاة زمن التعلیم



الوسائل التعلیمیة وأثرھا في تعزیز التعلمات وتحسین المھارات: الدرس التاسع

دور الوسائل التعلیمیة في تجوید 
العملیة التعلیمیة التعلمیة

قرآن توظیف الوسائل في ال
والسنة

  :دراسات
یصل معھا التعلم وقوتھ : والوسائل المرئیةتوظیف الوسائل السمعیة 

  .%75إلى حدود 
  .%20، تصل نسبة الإدراك والفھم إلى التركیز على الإلقاء والسمع

  .أرني ولعلي أتذكر، أشركیني وسوف أفھم. قل لي وسوف أنسى:حكمة
  

استثارة اھتمام المتعلم، 
وإشباع حاجاتھ للتعلم

3.ف

تقریب المفاھیم والقضایا 
المجردة

6.ف

تعزیز التعلمات وتثبیتھا
9.ف

تعدیل السلوك وتكوین 
الاتجاھات الجیدة

12.ف

إثراء التعلیم؛ من حیث 
م والفھمالإفھا

1:ف

زیادة غیرة المتعلم مما 
یجعلھ أكثر استعدادا للتعلیم

4.ف

ئل إلى یؤدي تنویع الوسا
مراعاة الفروقات الفردیة

7.ف

تكوین المفاھیم 
الصحیحة

10.ف

اقتصادیة التعلیم؛ من حیث 
بذل جھد أقل لتحقیق 

الأھداف

2.ف

توظیف جمیع حواس 
المتعلم، وبالتالي اتفاع نسبة 

، وفھمھ واكتسابھإدراكھ

5.ف

تطویر 
الملاحظة،التدبر، :مھارات

.النظر، الاستنتاج

8.ف

ترتیب واستمرار الأفكار 
التي یكونھا المتعلم

11.ف

فوائد توظیف الوسائل التعلیمیة
ثَلُ  اللهِّ سَبیِلِ فيِأمَْوَالَھُمْ یُنفِقوُنَ الَّذِینَ مَّ

ةٍ كَمَثَلِ  كُلِّ فيِسَنَابلَِ سَبْعَ أنَبَتَتْ حَبَّ
ئَةُ سُنبُلَةٍ  لمَِنیُضَاعِفُ وَاللهُّ حَبَّةٍ مِّ

عَلیِمٌ وَاسِعٌ وَاللهُّ یَشَاءُ 

3.ف

نماذج من السنة

  

خذوا عني : "قولھ 
صلوا كما "، "مناسككم

".تموني أصليرأی

التعلیم بالنموذج

ربط المعاني المجردة بالصور 
المادیة

نماذج من القرآن الكریم
دعوة الإنسان إلى النظر والتدبر 

والتفكر في الصور المادیة

مَاءإلَِىیَنظُرُواأفََلَمْ  فَوْقَھُمْ السَّ
اھَابَنَیْنَاھَاكَیْفَ  نَّ مِنلَھَاوَمَاوَزَیَّ

فرُُوجٍ 

الھمثمثالھ

مثالھ
وْءِ، كَحَامِلِ "  الِحِ، وَالسَّ مَثَلُ الْجَلِیسِ الصَّ

ا أنَْ  الْمِسْكِ، وَنَافِخِ الْكِیرِ، فَحَامِلُ الْمِسْكِ إمَِّ
ا ا أنَْ تَبْتَاعَ مِنْھُ، وَإمَِّ أنَْ تَجِدَ یُحْذِیَكَ، وَإمَِّ

ا أنَْ یُحْرِقَ  بَةً، وَنَافِخُ الْكِیرِ إمَِّ مِنْھُ رِیحًا طَیِّ
ا أنَْ تَجِدَ رِیحًا خَبِیثَةً  "ثِیَابَكَ، وَإمَِّ

التعلیم بضرب الأمثال

مثالھ



الكتاب المدرسي: العاشرالدرس 

محتویات الدرس
الأسس التي یقوم علیھا تعریف الكتاب المدرسي

الكتاب المدرسي

مراحل إنجاز الكتب مرجعیات الكتب المدرسیة
المدرسیة

الطرق الفعالة لتوظیف وظائف الكتاب المدرسي
الكتاب المدرسي



الكتاب المدرسي: العاشرالدرس 

تعریف الكتاب المدرسي

الأسس التي یقوم علیھا 
مرجعیات الكتب المدرسیةالكتاب المدرسي

  :تعریف أحمد أوزي
یطلق الكتاب المدرسي على نوع خاص من الكتب أعد خصیصا؛ 

مكن معرفتھ حول وھو یتناول ما ی... لیكون في متناول مستعملھ
مضوع، أو مجموعة مواضیع، أو مادة معینة یقدمھا بطریقة میسرة 

كما یحتوي على . وبرسوم، أو صور توضیحیة... للمتعلم
".تمارینتطبیقیة، وتصحیحھا أحیانا

مراعاة الخصائص السیكولوجیة 
والمعرفیة للفئة المستھدفة

مراعاة التدرج؛ من السھل إلى الصعب، 
إلى المجرد، ومن الجزئي ومن المحسوس

إلى الكلي

تنزیل المادة المدرسة إلى مستوى 
المتعلمین، وھو المسمى بالنقل 

والمادة المعرفیة تمر . الدیداكتیكي
:بأربع محطات

المعرفة العالمة

المعرفة التعلیمیة

المعرفة التعلمیة

المعرفة المتمثلة

الموجودة في المصادر 
والمراجع

المعدة في الكتب المدرسیة

رسة من طرف المد
المدرس

المكتسبة من طرف 
المتعلم بعد الدرس

مراعاة الارتباط بین الدروس 
والمجزوءات

توظیف الوسائل البیداغوجیة المختلفة 
...كالصور: المعینة على الفھم

تفسیر المادة المدرسة دالخ الدرس 
الواحد في إطار محاور مرتبطة

طرق التقویم في اعتماد الأھداف و
بناء الدروس والمجزوءات

المیثاق الوطني للتربیة والتكوین، 
خاصة المجال الثالث المتعلق برفع 

جودة التربیة والتكوین

الوثیقة الإطار لمراجعة المناھج التربویة 
ة بمارس وبرامج تكوین الأطر الصادر

م2001

الوثیقة الإطار للجنة البیسلیة متعددة 
أبریل 23التخصصات الصادرة بتاریخ 

.م2001

والخاص بالكتب دفتر التحملات العام
:المدرسیة

الخاصدفتر التحملات دفتر التحملات العام

الضوابط العامة 
المشتركة بین مختلف 
الكتب المدرسیة في 

مختلف المواد

لبیداغوجیة الضوابط ا
والعلمیة والتقنیة التي 
ینبغي أن تراعى في 

تألیف الكتاب المدرسي 
في مادة معینة



الكتاب المدرسي: العاشرالدرس  مراحل إنجاز الكتب 
المدرسیة

وظائف الكتاب المدرسي

الطرق الفعالة لتوظیف 
الكتاب المدرسي

.في مرحلة التدریس بالكفایات، اعتمد كتابین لا كتاب واحد

تم الانتقال من اللجنة الواحدة إلى لجن متعددة 
.تتبارى على التألیف وفق ضوابط معینة

إصدار دفاتیر التحملات العامة والخاصة من طرف 
.مدیریة المناھج التابعة لوزارة التربیة الوطنیة

تسلم ھذه الدفاتر إلى الناشرین الذین یشرفون على 
تكوین لجن التألیف

یتم الاشتغال في التألیف لمدة أربعة أشھر ثم تسلم 
.المشاریع المنجزة لمدیریة المناھج

لتقویمھا وطینةالمدیریة المشاریع للجن التسلم
وفق دفاتیر التحملات العامة والخاصة

الإعلان عن نتائج الافتحاص والتقویم وذلك 
.باعتماد أكثر من كتاب في كل مادة

سلبیات ھذه الطریقة

عدم تأھیل لجن التألیف لمھمة التألیف المدرسي، 
من الناحیة العلمیة والمنھجیة

لحیز الزمني المخصص للتألیفضعف ا

عدم إخضاع الكتب المؤلفة لمرحلة التجریب على 
مستوى جھة أو جھتین، وإنما تعتمد في جمیع 

الجھات دون تقویم

الكتاب المدرسي أداة لتحقیق أھداف المنھاج

ھو سند علمي وتربوي، ینظم المادة المدرسة
دیداكتیكیا

لیھ المدرس في سند علمي وتربوي یعتمد عھو 
النقل الدیداكیتیكي

من خلالھ یحقق المتعلم سند علمي وتربويھو 
تعلماتھ ومكتسباتھ معرفیا، مھاریا، قیمیا

وثیقة تحتوي على التمارین والمشاریع التي 
.یقوم بھا المتعلم

.ھو أداة للتقویم

ھو أداة لضبط زمن التعلیم

المراحل

الاطلاع على مواصفات المتعلم بالسلك الذي لابد من
یدرس فیھ المدرس

لا یفتح الكتاب إلا بطلب المدرس، ویستعمل بطریقة 
قراءة النصوص، ویغلق عند وظیفیة؛ فلا یفتح إلا عند 

.التقویم التشخیصي والمرحلي

الاطلاع على كتب المادة المدرسة من خلال السنوات 
ى یقف على العلاقة بین المجزوءات الثلاث، حت

والوحدات

خلال ثلاث قراءة كتاب المادة في المستوى الواحد من 
:یحدد فیھا المدرسشبكات

ذ من خلال العقد الدیداكتیكي الأنشطة یحدد الأستا
...المعھودة إلى المتعلمین ضمن الإعداد القبلي أو غیره

الاجتھاد في ربط المادة بغیرھا من المواد ضمن الكفایات 
الممتدة

تحضیر المدرس للدرس في إطار الوحدة التي ینتسب 
.، وفي إطار ھندسة المقرر بكاملھإلیھا

المعارف 
الأساسیة

القیم 
الضروریة

المھارات
الأساسیة

یستحسن أن یجتھد المدرس في صوغ وضعیات مشكلة 
.جدیدة، غیر الموجودة في الكتاب المدرسي

ما ینبغي للمدرس أن ینتقد الكتاب المدرسي أمام 
.عدم الاكتراث بھالمتعلمین، لأنھ یدفعھم إلى 



مھارات إدارة الفصول: الحادي عشرالدرس 

محتویات الدرس
مفھوم مھارات إدارة 

الفصول الدراسیة
مھارات إدارة الفصول 

الدراسیة

التعاقد في حسن ور د
الإدارة



حل النزاعات الممكن .م
وقوعھا

توظیف أخطاء المتعلمین في .م
بناء تعلماتھم

النظامحفظ.م

التموقع في رقعة الفصل.م

تنظیم الفصل الدراسي.م

حسن التصرف مع .م
المستجدات

تنظیم الأنشطة التعلیمیة .م
التعلمیة

إذكاء التنافس بین .م
المتعلمین

تغییر الصوت وتوظیف .م
الإماءاتوالحركات 

تحفیز المتعلمین.م

توظیف الأسئلة في بناؤ .م
التعلمات

ذ سواء وقعت بین الأستا
.و بین المتعلمینوالمتعلمین، أ

خلال تقبل الأخطاء وعدم من
..الاستھزاء بھا أو 

الاتفاق مع المتعلمین على 
:ضوابط تحفظ ھذا النظام

أن یوزع تحركاتھ على ب
القاعة

تقابل الطولات، دائریة : مثل
.الطاولات

حالات الإغماء، خصومات بین 
...المتعلمین

الاشتغال بالكتاب المدرسي، 
توزیع المھام، إحضار الكتاب

من خلال إیجاد طرق متنوعة 
.كالنقط مثلا

فن الإلقاء لھ دور كبیر في 
العملیة التعلیمیة التعلمیة

باتخاذ سلم واضح من الكلمات 
التحفیزیة بحسب الجواب

:ثلاثة أنواعوالأسئلة ھنا

ضبط وقت الالتحاق بالفصل

ضبط طبیعة الالتحاق، والمغادرة

ضبط طریقة الحوار وطرح الأسئلة

الموجھة من المدرس إلى المتعلم

الموجھة من المتعلمین إلى الأستاذ

من المتعلمین فیما بینھمالموجھة 

مھارات إدارة الفصول: الحادي عشرالدرس 

مفھوم مھارات إدارة الفصول الدراسیة
دور التعاقد في حسن مھارات إدارة الفصول الدراسیة

  الإدارة
العلاقة بین المدرس :موضوع الإدراة الصفیة

وبین المتعلمین من جھة، وبین المتعلمین 
.أنفسھم من جھة ثانیة

خلق جو مناسب من التنافس الفعال بین 
.المتعلمین

تعنى الإدارة الصفیة بحسن تدبیر العلاقة بین 
.الأطراف المذكورة، وباقي عناصر المنھاج

التعلمیة، تھدف إلى تنظیم الأنشطة التعلیمیة 
وإكساب المتعلمین تعلمات؛ معرفیة ومھاریة 

.وقیمیة

یضبط بھ ویدارالعقد الدیداكتیكي ھو من أھم ما
ویقع . الممكن وقوععھا، ویقلل بھ المشاكلالفصل

جمیع بین المدرس والمتعلمین؛ حیث یتفقون على 
الأمور التي من شأنھا أن تنجح العملیة التعلیمیة 
التعلمیة، ولابد للمدرس أثناء التعاقد من الاستماع 

مقترحات المتعلمین، وأن یعتمد في ھذا التعاقد إلى 
:مبدأ التراضي والإقناع، ویتضمن ھذا العقد ما یلي

ضوابط الانضباط في السلوك

تحدید أنواع التقویمات الموظفة من قبل 
المدرس

توزیع الأنشطة التعلیمیة بین المتعلمین

الاتفاق على طرق التدریس وأنواع 
الأنشطة

تحدید أنواع التحفیزات المستعملة من 
طرف المدرس

ل المتبعة لضبط الشغب وحل تحدید الوسائ
النزاعات والمشاكل المتوقعة

كیفیة تصحیح الفروض، وتوظیف التقویم 
التكویني في تجاوز الأخطاء والصعوبات



طرق التقویم

التقویم والدعمطرق : الثاني عشرالدرس 

محتویات الدرس
أنواع التقویممفھوم التقویم

وظائف التقویم

كیفیة بناء الفروض 
والامتحانات

علاقة التقویم بعناصر 
المنھاج

التقویم والمصطلحات 
المتقاطعة



التقویم والدعمطرق : الثاني عشرالدرس 
مفھوم التقویم

:قسمین: أنواع التقویم

وظائف التقویم

یطلق على ثلاثة معاني، تثمین : لغة
امة الشيء، الشيء وبیان قیمتھ، وإد

وتثقیف الشيء وإزالة ما بھ من 
  .عوج

  :واصطلاحا
ھو عملیة منظمة تھدف إلى الكشف 
عن مواطن القوة ومكامن الضعف 
عن المتعلم، أو عند المعلم، أو في 

والذي . المنظومة التعلیمیة برمتھا

تجاوز :ینتج عن التقویم أمرین
مكامن الضعف، وتعزیز مكامن 

القوة

المراقبة والتشخیص

التنبؤ والاستشراف

ضبط مسار العملیة التعلیمیة التعلمیة

بسبب التنبؤ مالوقایة من عوائق التعل
والاستشراف

لیمیة التعلمیة تصحیح مسار العملیة التع
تي یقدمھا التقویم الاجعةبسبب التغذیة الر

للمدرس والمتعلم

الدعم وتقدیم الحلول الناجعة لتجاوز 
التعثرات

التقویم المرحلي، : النوع الثاني
:ھو ثلاثة أصنافأو النھائي،

التقویم الأولي، وھو : النوع أول
صنفان

التقویم من حیث السیرورة الزمنیة: الأول

  :التنبئي
وھو ناتج عن 

إذ ؛التشخیصي
بواسطة ما توصل 
إلیھ في التشخیصي
یستطیع المدرس

مساراتالالتنبؤ ب
المستقبلیة للأنشطة 

التعلیمیة التعلمیة

  :التشخیصي
یستھدف منھ 
الاطلاع على 

المتعلمین مكتسبات
في بدایة الحصة، 
ومعرفة تمثلاتھم 

والإحاطة 
بفروقاتھم الفردیة، 

وتعثراتھم

  النھائي: الثاني
ھو الذي یكون 
آخر السنة، منھ 

على المتعلم حكم ی
بالنجاح أو 

الرسوب

  المرحلي:الأول
الصنف الذي 
یكون آخر 

الحصة، أو آخر 
الدورة، أو آخر 

المجزوءة

  النھائي المرتبط بالشھادة: الثالث
ویكون آخر سلك من أسلاك 

المنظومة التعلیمیة

  :التكوینيقویم التالتدرجي أو التقویم : الثالثالنوع 
ھو تقویم یصاحب العملیة التعلیمیة التعلمیة من البدایة إلى النھایة، 

.أولا فأولوالغرض منھ تقدیم الدعم اللازم للمتعلمین 

باعتماد المصدر المرجعيالتقویم : الثاني

ھو تقویم یھدف إلى الحكم على مستوى 
متعلم بالمقارنة مع متعلم آخر، أو 

  .بالمقارنة مع المستوى العام للمتعلمین
راعي الفروقات ھو تقویم قاصر، لأنھ لا ی
الفردیة

التقویم : الصنف الثاني
المفارق، أو المقارن

في ھذا التقویم تكون الأھداف 
المؤطرة للدرس أو المجزوءة، 

أو المقرر ھو المعیار الذي 
یتأسس علیھ التقویم

التقویم : الصنف الأول
باعتماد الأھداف

المراقبة والتشخیص

التنبؤ والاستشراف

ضبط مسار العملیة التعلیمیة التعلمیة

بسبب التنبؤ مالوقایة من عوائق التعل
والاستشراف

لیمیة التعلمیة تصحیح مسار العملیة التع
تي یقدمھا التقویم الاجعةبسبب التغذیة الر

للمدرس والمتعلم
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علاقة التقویم بعناصر 
التقویم والمصطلحات المنھاج

المتقاطعة الأھداف، وطرق : عناصر المنھاج ھي
التدریس، وطرق التقویم والدعم، والوسائل 
البیداغوجیة، والمادة المدرسة، والعلاقة بین 

.مدرسالمتعلم وال

الأھداف ھي أساس التقویم، ما مدة تحقق 
الأھداف؟

علاقتھ بالأھداف

تقویم المقدم للمتعلمین من خلال الطرق المعتمدة، فإذا 
قة الإلقائیة فإنھ سیقوم اعتمد المدرس الطری

...المعارف

التقویم ینصب على ما تم تدریسھ من خلال المادة 
المقررة والدروس المنجزة

علاقتھ بالمادة المدرسة

البیداغوجیةعلاقتھ بطرق التدریس والوسائل

تظھر العلاقة عند التنفیذ؛ فالمدرس بواسطة التقویم 
.یستطیع تطویر أدائھ

علاقتھ بالتخطیط

ثرات التي توجد لدى الغایة من التقویم ھو دعم التع
.المتعلم أو المعلم، ولا یتصور دعم بلا تقویم

علاقتھ بالدعم

ملاحظة المدرس لمسار المتعلمین، من خلال المشاركة 
...وتنشیط الدروس، وطرح الأسئلة، والتواصل وغیره

الملاحظة

من خلال ما یكلف بھ المدرس المتعلمین من تكالیف، 
دالخ الفصل أو خارجھ

. ي قضیة من القضایاإنجاز عرض، أو مشروع بحث ف
وھو أمر یساعد كثیرا على التعلم الذاتي

العروض والمشاریع

یة أو الجماعیةالتكالیف الفرد

والمتعلمیون . وقد تكون شفھیة،وقد تكون كتابیة
...تختلف قوتھم بین الشفوي والكتابي

المراقبة المستمرة

.الذي یكون آخر الدورة أو آخر السنة

الامتحان

طرق التقویم ھي الأسالیب المعتمدة في 
:التقویم، وھي

قیاس القیاس أخص من التقویم، لأنھ یھدف إلى
جوانب محددة لدى الأفراد، كالذكاء والقدرات 

أما التقویم فأعم من ذلك یھدف إلى ... الفكریة
تقویم كل ما لھ علاقة بالمنظومة

القیاس

وسیلة من وسائل المستمرة المراقبة 
التقویم

المراقبة المستمرة

المصطلحان غالبا ما یطلقان على التقویم ذان ھ
سنة أو السلك، ویسمى بالامتحان الذي في آخر ال

.الإشھادي

الاختبار والامتحان
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كیفیة بناء الفروض والامتحانات

  علاجھ  أسبابھ  عدد وروده  نوعھ  الخطأ
  

معرفي-
لغوي-
  منھجي-

      
صیاغة عناصر الأجوبة المرتبطة بالأسئلة

  :تحدي المجالات التي سیتم تقویمھا
.المجال المعرفي، المھاري، القیمي

ط المرتبط بكل سؤالضبط سلم التنقی

وضع جذاذة التقویم بعد التصحیح على 
:الشكل التالي

  :تحدید الأھداف من التقویم
وتصاغ من خلال استحضار أھداف 

المجزوءة والدروس

صیاغة الأسئلة بشكل دقیق

ما تتطلب أسئلة الامتحان

التقویمالھدف الأسمى من

لابد من تخصیص حصة كاملة لتصحیح الفروض، والتركیز على التقویم التكویني، الذي 
.یھدف إلى الوقوف على أخطاء المتعلمین وتصنیفھا وتقدیم الوسائل الناجعة لتجوازھا


