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                                                                                                                                    :مقدمة 

 فً التلامٌذمعلم هو تشخٌص وحل المشكلات التً ٌعانً منها الإن إحدى الأنشطة الٌومٌة الكثٌرة التً ٌجب أن ٌموم بها 

 ٌعانون من مشكلات ثانوٌة غٌر متكررة فً تعلم الرٌاضٌات، بٌنما ٌوجد آخرون لهم التلامٌذتعلم الرٌاضٌات فبعض 

والتدرٌس  ( التعلملبطًء)مشكلات مستمرة تمثل عوابك خطٌرة للتعلم وهنان عدد كبٌر من الكتب والممالات عن التدرٌس 

 غٌر المتمٌزٌن، والتدرٌس العلاجً ٌختبر بالفعل شمولٌة ومغزى تلامٌذ الذٌن لدٌهم عوابك تعلم والتدرٌس للللتلامٌذ

 فً تعلم الرٌاضٌات ففً معظم فصول الرٌاضٌات التً تضم عشرٌن طالباً أو أكثر، تلامٌذالصعوبات التً ٌعانً منها ال

 الآخرٌن لدٌهم تلامٌذواحدًا على الألل له مشكلة خطٌرة فً تعلم الرٌاضٌات وعدٌد من التلمٌذا من المحتمل أن ٌجد المعلم 

وٌتخذ تلمٌذ مشكلات ثانوٌة مستمرة وعلى معلم تمع مسؤولٌة تحدٌد صعوبات التعلم المحدودة الخاصة التً لد ٌجدها ال

 .الإجراءات التً لد تساعد فً حل هذه المشكلات

 العوامل المؤدية إلى صعوبة تعلم الحساب

 ٚرؾًّ

٠مقذ ثٙب رٍف اٌّشاوض اٌؼقج١خ ِغ اٌّخ اٌزٞ ٠غجت لقٛساً فٟ وفبءح اٌمذساد اٌؼم١ٍخ ِٚب ٠شرجو ثٙب ِٓ : ا٦فبثخ اٌّخ١خ. أ

 .اٌخ– … ؽً اٌّؾى٩د – اٌززوش – رى٠ٛٓ اٌّفب١ُ٘  – ادسان– ػ١ٍّبد أزجبٖ 

أؽبس اٌؼذ٠ذ ِٓ اٌؼٍّبء اٌٝ أْ رؼٍُ اٌش٠بم١بد ٠شرجو ثٕغجخ اٌزوبء اٌزٟ ٨ رمً ػٓ اٌّزٛعو، ِٚب ٠شرجو ثٙب : ٔغجخ اٌزوبء. ة

ِٓ لذساد س٠بم١خ ِضً اٌمذساد اٌؼذد٠خ ٚاٌمذسح اٌّىب١ٔخ ٚاٌمذساد إٌٙذع١خ  ٚاٌمذسح ػٍٝ ا٨عزذ٨ي، سغُ اٌزغ١ٍُ ثؤْ رٚٞ 

 . اٌزؼٍُٚثط١ٟفؼٛثبد اٌزؼٍُ ُ٘ ألشة اٌٝ اٌّزؤخش٠ٓ دساع١بً 

ؽ١ش ٠ؼبٟٔ اٌز١ِ٩ز ِٓ ِؾى٩د رؾزذ ا٨ٔزجبٖ ٚإٌؾبه اٌضائذ ٚلٍخ اٌّٛاظجخ ػٍٝ اٌذٚاَ، ف٩ ٠شوضْٚ : فؼٛثخ ا٨ٔزجبٖ. ط

 .فٟ ر١١ّض ِٚمبسٔخ ا٤ػذاد ٚا٤ؽىبي إٌٙذع١خ ٚاٌشِٛص اٌغجش٠خ ٚفُٙ اٌّغبئً اٌش٠بم١خ

 ِٚٓ ِظب٘شٖ: لقٛس ا٦دسان. د

٠ٚزّضً فٟ ػذَ اٌمذسح ػٍٝ اٌز١١ّض ث١ٓ اٌؼ٩لبد ا٤عبع١خ ِٚؼشفخ اٌم١ّخ اٌّىب١ٔخ ٌٍؼذد ٚاٌجٕبء . لقٛس ا٦دسان اٌجقشٞ •

 .اٌفئٛٞ ٥ٌػذاد

ؽ١ش ٨ ٠فّْٙٛ اٌزؼ١ٍّبد اٌٍفظ١خ، ٚاٌؾشػ اٌزٞ ٠ٍمٝ ػ١ٍُٙ فٟ اٌقف أصٕبء اٌذسٚط فٟ : لقٛس ا٦دسان اٌغّؼٟ •

 .اٌؾغبة

٠جذٚ ٚامؾبً فٟ ػذَ اٌمذسح ػٍٝ اٌز١١ّض فٟ اٌّض١شاد ا١ٌٍٔٛخ اٌّزؼذدح اٌّٛعٛدح ػٍٝ : ِؾى٩د اٌؾىً ٚا٤سم١خ. ٖ

 .ا٤سم١خ، ٚػذَ اٌمذسح ػٍٝ ؽً اٌّؾى٩د أٚ ِغبئً س٠بم١خ ِٛعٛدح فٟ ففؾخ ِضدؽّخ

ؽ١ش ٠غذ اٌز١ٍّز فؼٛثخ فٟ ا٨عزخذاَ اٌّزؼذد ٌٍؾٛاط ؽ١ٓ ٠مَٛ ثؾً ِغؤٌخ س٠بم١خ أٚ سعُ : فؼٛثخ اٌزىبًِ اٌؾغٟ. ٚ

 .ؽىً ٕ٘ذعٟ

ٟٚ٘ . ؽ١ش ٔغذ رغبٚص اٌّؼط١بد اٌؾغ١خ اٌٝ اٌشِٛص اٌذاٌخ ػ١ٍٙب ف١ّب ٠ؼشف ثبٌزفى١ش اٌزغش٠ذٞ: فؼٛثخ رى٠ٛٓ اٌّفَٙٛ. ص

ٚفئخ فؼٛثبد اٌزؼٍُ لذ ٠ؼبٟٔ أفشاد٘ب ِٓ فؼٛثخ فٟ اٌم١بَ ثؼ١ٍّخ ا٨عزذ٨ي ثؾم١ٙب ا٨عزمشاء . ِّٙخ ٌزؼٍُ اٌش٠بم١بد

ٚلذ ٠شعغ ٘زا اٌٝ ثوء إٌّٛ اٌؼمٍٟ اٌّؼشفٟ، ؽ١ش . ٚا٨عزٕجبه ٚػ١ٍّزٟ اٌزؼ١ُّ ٚاٌزغش٠ذ اٌٍز١ٓ رئد٠بْ اٌٝ اعزٕزبط اٌؾً

 .٠ٕغّظ اٌطفً فٟ ػبٌُ ا٤ؽ١بء اٌّؾغٛعخ اٌٍّّٛعخ

 .اٌّزؼٍمخ ثبعزذػبء ا٤سلبَ ٚا٤ؽىبي: فؼٛثخ اٌززوش اٌجقشٞـ     فؼٛثخ اٌززوش. ػ

 .اٌّزؼٍمخ ثبٌؾشٚػ ٚاعزشعبع ِنّٛٔٙب ػٕذ ؽً اٌّغؤٌخ اٌؾغبث١خ: فؼٛثخ اٌززوش اٌغّؼٟ •
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 .ٚ٘ٛ خبؿ ثؾً اٌّغبئً اٌؾغبث١خ ٚف١بغخ اٌؾً ثقٛسح دل١مخ ٚامؾخ: فؼٛثخ اٌززوش اٌٍغٛٞ •

ٚ٘ٛ خبؿ ثؾً اٌّغبئً اٌؾغبث١خ ؽ٩ً ٠ؼزّذ ػٍٝ اٌّؾبٌٚخ ٚاٌخطؤ، أٚ ٠ؼزّذ ػٍٝ فُٙ اٌّغشداد : فؼٛثخ ؽً اٌّؾىٍخ. ه

ُّ فٟ اهبس اٌزشٚٞ ٚاٌزؤًِ أَ ٠زُ فٟ اهبس ا٨ٔذفبػ١خ ٚاٌزغشع؟ أ٠غ١ش ٚفك خطٛاد ِزغٍغٍخ . ٚا٨عزذ٨ي ٚا٨عزٕزبط أ٠ز

 رفنٟ اٌٝ اٌؾً ِٕطم١بً أَ ٠زُ ٚفك خطٛاد ػؾٛائ١خ ِزخط١خ؟

٘ٛ أِش ٠زقً ثب١ٌّٛي اٌذساع١خ اٌزٟ رزىْٛ فٟ صٕب٠ب اٌخجشاد اٌؾخق١خ : ا١ٌّٛي ٚا٨رغب٘بد اٌغبٌجخ ٔؾٛ اٌش٠بم١بد. ٞ

 .ٚػ١ٍّبد اٌزٕؾئخ ا٨عزّبػ١خ

٘ٛ اعزغبثخ أفؼب١ٌخ رٕجغ ِٓ خجشاد اٌفؾً اٌذساعٟ ٚا٨فزمبس اٌٝ رمذ٠ش اٌزاد ٌذٜ اٌز١ِ٩ز، ٚثبٌزبٌٟ : لٍك اٌش٠بم١بد. ن

 .٠ؼٛق ا٨رغبٖ ٔؾٛ رؼٍُ اٌش٠بم١بد ٚرطج١ك ِب رؼٍّٖٛ ِٓ ؽمبئك س٠بم١خ ِٓ ؽً اٌّغبئً خقٛفبً أصٕبء أداء ا٨خزجبساد

  الأسباب التً تؤدي إلى ضعف التلامٌذ فً الرٌاضٌات

لما كثر الحدٌث عن ضعف التلامٌذ فً مادة الرٌاضٌات ، تعددت الدراسات حول الأسباب التً تمف وراء الخلل فً 

تعلمهم مهارات هذه المادة بدرجة إتمان عالٌة، لذا كان لزاما علٌنا  فً مختلك المٌادٌن السعً بجد للولوف على الأسباب 

الحمٌمٌة لهذا الضعف ولعله من المفٌد أن نذكّر ببعض الأسباب العامة التً من الممكن أن تؤدي للمشكلات والمشكلات 

 :التعلٌمٌة عند التلامٌذ فً معظم المواد الدراسٌة ومنها الرٌاضٌات

 :الأسباب العامة

 ولكن ما هً أهم مجالات الضعف أو المشكلات العامة التً من الممكن أن تواجه التلامٌذ ؟

أن بعض التلامٌذ لدٌهم مشكلة فً كل الأنشطة المتعلمة بالإدران والاستٌعاب البصري، فبعض التلامٌذ غٌر لادرٌن على 

واحد، اثنان، ثلاثة، أربعة الخ أن مثل هؤلاء التلامٌذ لا بد من : عد الأشٌاء بشكل متسلسل مع الإشارة لكل جسم على حده

تعلٌمهم عد الأشٌاء من خلال حركات وإٌماءات باستخدام أعضاء الجسم، وتدرٌب التلامٌذ على الإمسان بالأشٌاء كمهارة 

 .مبكرة، وهً مهارة عصبٌة مركبة مطورة أكثر من الإشارة للأجسام

 :مشكلات المفاهٌم الكمٌة والمراءة

كالأول والأخٌر، والتالً والسابك، والأكبر من ، والألل : لد ٌجد بعض التلامٌذ مشكلة فً فهم مفاهٌم لغوٌة كمٌة رٌاضٌة

لاً، فتمدٌم مفاهٌم ولواعد غٌر ضرورٌة للتلامٌذ ي، ولهذا فإنه عند تعلٌم المفاهٌم الرٌاضٌة ٌجب أن ٌكون التعلٌم دق... من 

ولهذا فإنه من المفٌد الاستعانة بالأشٌاء المادٌة . ٌدعو إلى إضرابهم وٌشتت انتباههم بدلاً من التركٌز على المفهوم الممصود

 .لإٌضاح المفاهٌم المجردة والتركٌز على تمكن التلامٌذ من اكتشاف الكلمة المفتاحٌة فً المسابل أو التمارٌن المختلفة

 :كما أن ضعف التلمٌذ فً التعبٌر اللغوي، ٌسبب إرباكاً فً فهم بعض التعابٌر الرٌاضٌة مثل

 . ... زاد، ٌزٌد، ٌطرح، ٌمترض، جاء، بمى، طار، باع، استلف، خروج، دخول

 :ضعف استٌعاب الولت والوعً المكانً

ولد لا ٌستطٌع أحدهم أن ٌفرق بٌن الصباح وفترة الظهٌرة، . أن بعض التلامٌذ ٌعانون من مشكلة فً تحدٌد الاتجاه والولت

ولد ٌجد هؤلاء التلامٌذ مشكلة فً تحدٌد الفترة الزمنٌة ومعرفة وحدات الزمن كالساعة، والدلٌمة، والأسبوع، ولا ٌستطٌع 

هذا التلمٌذ تمدٌر الولت الذي لد ٌستغرله فً إنجاز عمل معٌن، ولا بد من تعلٌم التلمٌذ معظم هذه الأمور لبل بداٌة انتظام 

 .الخ.. لبل عشر دلابك، أو خلال نصف ساعة : التلمٌذ فً المدرسة، مثل

( 5)أو تمٌٌز العدد  (2،6)أما الوعً المكانً فٌعد ذا أهمٌة خاصة نظراً لأهمٌته فً معرفة المنزلة أو التمٌٌز بٌن العددٌن 

الطول، )أو ما شكل ذلن، كما أن الوعً هام فً تعرٌف الأشكال الهندسٌة ذات الأبعاد الثلاثة  (ه)عن الهاء المنفصلة 

وكثٌراً ما ٌحدث فً الصف أن ٌفمد - ، ×، ÷، + ، وفً عدم الخلط بٌن مدلولات الإشارات الحسابٌة(العرض، الارتفاع

 .التلمٌذ مكانه على الصفحة أو على السبورة التً ٌموم بنمل المعلومات عنها

ط فً التوجه إلى المكان، كما ٌحدث فً الخلط بٌن نماط الابتداء فً إجراء لولا ٌخرج عن مفهوم المشكلات المكانٌة الخ

العملٌات الحسابٌة، حٌث ٌبدأ التلمٌذ فً إجراء عملٌة الجمع من الٌسار متجهاً نحو الٌمٌن، ولد ٌنسى مفهوم الحمل وٌضع 
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 .دوماً نتٌجة الجمع بكل منازلها

ولد تشكل عملٌة الطرح مشكلات أكثر حدة، إذ على التلمٌذ أن ٌتذكر ضرورة البدء من الٌمٌن، وٌطرح العدد الأدنى من 

العدد الأعلى وٌمترض عدداً إذا كان ضرورٌاً من العدد الذي ٌلً العدد التالً الأعلى وٌتحرن نحو الٌسار، كما تشكل 

عملٌات المسمة الطوٌلة مشكلة واضحة ، فمد ٌبدأ لسمة أعداد الممسوم على الممسوم علٌه من الٌمٌن، ولد ٌخطا فً عملٌة 

 .الخ.. الطرح، أو ٌخطا فً عملٌة وضع نتٌجة المسمة فً أعلى الممسوم 

 :الاستمرارٌة والتسلسل

ٌجد بعض التلامٌذ فً الصفوف الثلاثة الأولى مشكلة فً الانتمال العملً من مهمة أو عملٌة إلى التً تلٌها، ولد ٌدخل هذا 

العامل فً أداء التلمٌذ فً حل المسابل التً تتطلب عملٌات متوالٌة متعددة، كما أنه ٌصعب على بعضهم أن ٌعدوا بالعكس، 

فضلاً عن مشكلة تذكر سلسلة الخطوات الواجب إتباعها فً حل مسابل تتطلب عملٌات . (61)هكذا  (16)ولد ٌكتبوا العدد 

متتالٌة، وٌتصل بمشكلة التسلسل والاستمرارٌة مشكلة الولت والزمن، بل لعل مفهوم الزمن وتسلسل الزمن وتعرف الولت 

 .من الساعة ذات العمارب من أكبر المشكلات التً ٌواجهها

 :التعلٌل

كثٌراً ما ٌشكل التعلٌل مشكلة لأنه ٌتطلب مستوى عال من التفكٌر المجرد مما ٌدعو المعلمٌن لأن ٌستخدموا الأشٌاء المادٌة 

 .وتطبٌمات الحٌاة العملٌة لشرح المفاهٌم والمبادئ الرٌاضٌة حٌثما أمكن ذلن

فمثلاً ٌحتاج المعلم إلى ضم العٌدان لمثل فً ذلن عملٌة الالتراض من المنزلة المجاورة وكٌف أن الواحد المستمرض من 

 .منزلة العشرات ٌمثل عشر واحدات ولٌس واحد بعٌنه

 :الأسلوب المعرفً

ولد لا ٌتطابك أسلوب . تأثراً لوٌاً بالعوامل السابمة– أي الأسلوب الذي ٌحل به المشكلات  – ٌتأثر الأسلوب المعرفً للتلمٌذ

التلمٌذ المعرفً مع أسلوب المعلم المعرفً، هذا ٌعنً أن المعلم ذو الأسلوب المعرفً الذي تسوده اللفظٌة للما ٌفٌد فً حالة 

 .التلمٌذ ذي الأسلوب البصري

وهذا ٌستدعً المعلم إلى استخدام أكثر من أسلوب حتى ٌراعً أنماط المتعلمٌن وٌستدعً كذلن إتاحة الفرصة للتلامٌذ 

للتعبٌر عن المسابل التً ٌتعرضون لها بلغتهم الخاصة وبالعفوٌة التً تصدر منهم وعلٌه أن ٌزودهم بالتغذٌة الراجعة 

 .التصحٌحٌة المناسبة

  أنواع المشكلات الرٌاضٌة

إن المشكلات التً ٌواجهها التلامٌذ فً تعلٌم الرٌاضٌات متعددة ومتنوعة، تبعاً للأسباب التً تمف وراءها والصف الذي 

 :ٌتعلم فٌه التلامٌذ، ومنها

 :مشكلات فً تعلم العد وتمٌٌز الأرلام

كثٌراً ما ٌخلط التلامٌذ بٌن الأرلام المتشابهة فً الكتابة مثل الرلمٌن اثنان وستة، وكذلن السبعة والثمانٌة، فٌنسى التلمٌذ 

 .الجهة المناسبة لكتابة الرلم وهذا ٌعالج بالتدرٌب والتمرٌن المستمرٌن

كما أنه ٌجد مشكلة عند تكوٌن الأعداد ذات الرلمٌن فمد ٌجد العد من واحد إلى عشرة سهلاً، ولكن عندما ٌأتً للتركٌب مثل 

ً .. أحد عشر ، اثنً عشر   .الخ، فٌجده صعبا

 : هذا الضعفلعلاجو

ٌمكن الاستعانة بالأشٌاء المادٌة والمحسوسات لتعلٌم التلامٌذ العد بحٌث تبدأ هذه العملٌة بالمطابمة بٌن الأشٌاء والأعداد، 

 :وٌمكن أن ٌراعً فً هذه العملٌة ما ٌلً

 منهم إبراز البطالة وطلبتمرٌن التلامٌذ الذٌن ٌجدون مشكلة فً تمٌٌز الأرلام بإعطابهم بطالات على كل منها رلم، -  أ

 .المكتوب علٌها الرلم الذي ٌذكره

عندما ٌكون من الصعب على التلمٌذ كتابة الأعداد، ٌنبغً على المعلم أن ٌتأكد من ملابمة لبضة الٌد على الملم - ب

والإمسان بٌد التلمٌذ وتحرٌكها لكتابة العدد، كمان ٌمكن تدرٌب التلمٌذ على كتابة العدد فً الهواء مرات كثٌرة لتعلٌمه من 

 هذه النماط ولراءة العدد ربطأٌن ٌبدأ فً الكتابة وبأي اتجاه ٌسٌر كما ٌمكن وضع نماط على هٌبة أعداد، وٌطلب من التلمٌذ 
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وٌمكن فً هذا المجال توزٌع أوراق على التلامٌذ كتب علٌها أرلاما منموطة وأسهم . الناتج وتكرار هذه العملٌة حتى إتمانها

  ظ شكل العددفتشٌر إلى بدء الحركة وٌصلون بٌنها على سبٌل التدرٌب والتمرٌن وح

لمعاناتهم من مشكلة التوجه المكانً، فٌمدم  (6،2)أما بالنسبة للتلامٌذ ذوي مشكلات التعلم الذٌن ٌخلطون بٌن العددٌن - ت

لهم تمرٌنات متعددة تتكون كل منها من صورة لشٌبٌن ولستة أشٌاء، وٌطلب منهم فً البداٌة أن ٌصلوا بٌن النماط 

 .(6)أو العدد  (2)المرسومة تحت كل من شكلً الأشٌاء التً ٌتشكل من وصلها العدد 

 وضع العدد الدال على عدد الأشٌاء فً الصور من الذاكرة وٌمكن ملاحظة مثل هذا الخطأ فً كتابة تلامٌذتكلٌف ال- ث

 .بسبب النزعة إلى للب الرموز أو رؤٌة الأشٌاء مملوبة (7،8)العددٌن 

ومن التمارٌن المفٌدة فً هذا المجال تكلٌف التلمٌذ . تمرٌن التلامٌذ على الممارنة بٌن الأعداد من حٌث الأكبر والأصغر-  ج

 .بمعرفة العدد المناسب ووضعه داخل المستطٌل

لٌس من السهل على بعض التلامٌذ توسٌع مهارة العد إلى الأمام لتشمل العد العكسً، ولا شن بأن التمرٌن المكثف الذي -  ح

 .نزٌل فٌه شٌباً من مجموعة كل مرة، ٌرجع التلمٌذ فٌها إلى الخلف عدداً، ٌساعد على تكوٌن هذه المهارة

ومن ذلن تمدٌم بطالة مرسوما علٌها بملم رصاص عدة خطوط وتطلب منه أن ٌمسح خطاً وٌذكر العدد البالً، أو أن تمدم 

وٌمكن .. عدة مجسمات أو حبات من الفول وتطلب من التلمٌذ إزالة واحدة ومعرفة البالً ثم أخرى ومعرفة البالً وهكذا

 .الاستفادة من درج المدرسة ٌعدون تصاعدٌاً بصوت مسموع وعم ٌصعدون وتنازلٌاً وهم ٌنزلون

 الأعداد أداة نافعة فً كل مستوٌات الرٌاضٌات، لكونه ٌوضح ترتٌب الأعداد وٌبدأ فً تكوٌن الصلة بٌن الأعداد عدوٌمثل 

 .والمسافات

وٌمكن أن ٌربط المعلم بٌن بعض رموز الأعداد ولٌمة كل منها بخطوط مصطنعة ترسم على رمز العدد، ولد تفٌد هذه -  خ

 .الخ///// والعدد خمسة ///  بثلاثة خطوط هكذا 3التذكرة المصطنعة بعض التلامٌذ فمثلاً تشٌر إلى العدد 

إن معظم التلامٌذ ٌتعرفون فوراً على عدد الأشٌاء إذا كانت فً مجموعات : استخدام التلمٌحات البصرٌة لمفهوم العدد-  د

تتكون الواحدة منها من واحد أو ثلاثة أو أربعة أو خمسة أو ستة أشٌاء دونما حاجة إلى عدها، وٌظهر مع هذه الحمٌمة، أ 

ً )للتلامٌذ  بنٌوٌاً بحجم أو لٌم هذه الأعداد، وٌلاحظ أنه بدءاً من ستة أشٌاء فما فوق تتعب الحاسة البصرٌة العددٌة، ولا  (حسا

بد من عد هذه الأشٌاء ما لم توجد تلمٌحات أخرى فً ترتٌب هذه الأشٌاء وتنمٌطها مما ٌسهل معرفة عددها، مثل وضع 

 : الأشٌاء فً حزم فمثلاً العدد ستة ٌمكن أن نمثله بالشكل

 وكذلن العدد سبعة ٌمكن أن ٌشار إلٌه بخمس شحطات متماربة إضافة إلى اثنتٌن أخرٌٌن متماربتٌن ضمن الشكل نفسه

 ٌمصد بالحمابك الأساسٌة فً الجمع والطرح حفظ نتابج جمع عددٌن طبٌعٌٌن لا :مشكلات فً تعلم حمابك الجمع والطرح

 18عن  (أي المطروح منه  )، أو طرحهما من بعضهما البعض بحٌث لا ٌزٌد الكبٌر فٌها 18تزٌد لٌمتهما على 

وٌمكن إجراء عملٌة الجمع كاتحاد بٌن لٌمتٌن أو لفزات على خط الأعداد، وٌعزز هذا الفهم بنشاطات تعتمد الأشٌاء المادٌة 

 .، التً بدورها تكمل وتسهل تعلم الحمابك الأساسٌة وتطور الخوارزمٌات

 .بعض صعوبات التعلم من الواقع المٌدانً للمهنة

 .الفروق الفردٌة بٌن التلامٌذ:مما ٌتعلك بصعوبات التعلم:أولاً ً 

وأنهم لٌسوا . وهذه المشكلة ٌجب أن ٌولٌها المعلم جل عناٌته، فٌجب أن ٌنظر إلى تلامٌذه على أنهم مختلفون فً لدراتهم

فلٌس كل . فلا ٌخاطب الغبً بما ٌخاطب به الذكً. فٌمدم لهم من التعلٌم ما ٌناسب مستوى كل منهم. على مستوى واحد

دون أن ٌشعروا . وعلٌه أن ٌمسم تلامٌذ فصله تمسٌمًا متجانسًا. ولا ٌكلف الجمٌع بواجب منزلً واحد. دواء ٌصلح لكل داء

وعند  .مع كثرة التطبٌمات بالنسبة للضعاف دون تهكم أو ضجر. وٌساعد كل مجموعة على السٌر وفك لدراتها. بالتفاضل

حتى ٌمكنه النظر إلى ذاته نظرة . أي نمارن حاله الٌوم بحاله من لبل.  نمارنه بنفسه ولا نمارنه بغٌرهتلمٌذلٌاس درجة تمدم 

لأن . وبالتالً ٌندفع إلى مزٌد من التحصٌل لٌحمك رضا نفسه وإحساسه بالنجاح. ملؤها الثمة بالنفس عندما ٌشعر بالتمدم

ولذلن لال . الشعور بالفشل ٌؤدي عادةً إلى الإحباط، والشعور بالنمص وخٌبة الأمل والانطواء والخمول والوحشة وغٌرها

ومعرفة الفروق الفردٌة لا تتحمك إلا إذا  ,((نحن معشر الأنبٌاء أمرنا أن نخاطب الناس على لدر عمولهم ))رسول الله 

 .ازداد الترابنا من تلامٌذنا عن طرٌك علالات الحب والثمة
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 :ولعل من أسباب صعوبات التعلم عند كثٌر من التلامٌذ هو:ثانٌاً

 سوء التمهٌد من لبل المعلم وعدم التوفٌك فً الممدمة للدرس

ٌهٌا به أذهان التلامٌذ لٌكونوا مستعدٌن لتلمً  .ولكنه سلون ٌموم به المدرس حٌن دخوله الفصل. لٌس أمرًا علمٌاً: فالتمهٌد 

وتشرح صدورهم لبل بدء . ولد ٌكون هذا التمهٌد نكتة خفٌفة مرٌحة ٌبتسم لها التلامٌذ.درسهم الجدٌد بشوق واهتمام

. وتبلٌغه دعاء مدرسهم. أو ٌأخذ التمهٌد صورة استفسار عن صحة تلمٌذ مرٌض ومتغٌب مع حثهم على زٌارته. الدرس

 .على ألا ٌتجاوز التمهٌد عادة دلٌمة واحدة

 :فهً التً تتمدم الموضوع وتكون بإحدى الوسابل التالٌة:أما الممدمة

 .عرض صور جذابة أو لصة مشولة لها صلة بالموضوع (1)

 .أو عرض خلاصة شٌمة وموجزة للموضوع (2)

 .أو ربط الموضوع بحٌاتهم المعٌشٌة لٌشعروا أن لهم فٌه مصلحة وفابدة فٌمبلون علٌه بشوق واهتمام (3)

وبذلن تعتبر الممدمة حلمة اتصال . أو بطرح عدة أسبلة عن الدرس السابك بمصد الانتمال التدرٌجً إلى الدرس الجدٌد (4)

 .تربط وتشد الدرس الجدٌد بالدرس المدٌم

 :ومن أسباب صعوبات التعلم فً الرٌاضٌات: ثالثاً

 التلامٌذضعف الرغبة والحافز لتعلم الرٌاضٌات لدى بعض 

وذلن لإحساسهم بعدم جدوى تعلم بعض المواضٌع، وإذا نجح المعلم فً ربط المنهج بوالع الحٌاة فإنه ٌنجح كثٌرًا فً حل 

 هذه الصعوبة 

 :وهنان انواع أخرى من الصعوبات منها 

 .٠غذ اٌطفً فؼٛثخ فٟ اٌزؼبًِ اٌؾفٟٙ ِغ اٌّغبئً اٌش٠بم١خ: فؼٛثخ اٌزؼٍُ اٌٍفظ١خ 1.

 .٠زؼشف اٌز١ٍّز ػٍٝ اٌؾىً اٌؼبَ ٌٍؼذد، ٌىٕٗ ٨ ٠غزط١غ اٌزؼشف ػ١ٍٗ ثؾىً سِض: فؼٛثخ اٌزؼٍُ اٌشِض٠خ 2.

 ./ ا٤ػذاد/ رؾ١ش اٌٝ ِؾى٩د اٌمشاءح ٌٍشِٛص اٌش٠بم١خ : فؼٛثخ اٌزؼٍُ ا٨فط٩ؽ١خ 3.

 .٩ٔؽع أْ اٌز١ٍّز ٠ؼبٟٔ ِٓ مؼف ِٙبسرٗ فٟ وزبثخ اٌشِٛص اٌش٠بم١خ: فؼٛثخ اٌزؼٍُ اٌىزبث١خ 4.

 .رؾ١ش اٌٝ اٌقؼٛثخ اٌّزؼٍمخ ثمذسح اٌطفً ػٍٝ فُٙ ا٤فىبس اٌش٠بم١خ: فؼٛثخ رؼٍُ اٌّفب١ُ٘ اٌش٠بم١خ 5.

 .٨ ١ّ٠ض اٌز١ٍّز ِض٩ً ث١ٓ اٌغّغ ٚاٌطشػ: فؼٛثخ اٌزؼٍُ اٌؼ١ٍّخ ٚا٦عشائ١خ 6.

 . ١ٌزؼٍُ اٌؾغبةر١ٍّز٘زا ٠ؼٕٟ أْ وً اٌّٙبساد اٌش٠بم١خ غ١ش ع١ٍّخ، ٌُٚ ٠زطٛس اعزؼذاد اي: اٌفؾً اٌزبَ فٟ اٌؾغبة 7.

ٚرغذس ا٦ؽبسح . ثٕفظ اٌذسعخ ٠ؾقً اٌطبٌت ػٍٝ ٔزبئظ ِٕخفنخ ثبٌٕغجخ ٌٍٕزبئظ اٌّزٛلؼخ: ٘جٛه عضئٟ ثىً اٌّٙبساد 8.

 .ٕ٘ب اٌٝ أْ ٘زا اٌٛمغ ٘ٛ إٌّزؾش ثىضشح ٚثقٛسح ٚامؾخ ث١ٓ ع١ّغ أٔٛاع اٌقؼٛثبد

ِٚٓ اٌّئوذ أْ ِضً ٘زا . ؽ١ش ٠ىْٛ اٌمغُ ا٢خش ٌٍّٙبساد ع١ٍّبً ٚخب١ٌبً ِٓ اٌؼ١ٛة: فؾً لغُ ِٓ اٌّٙبساد اٌؾغبث١خ 9.

اراً فبْ اٌقؼٛثبد اٌؾغبث١خ لذ رظٙش ػٍٝ ؽىً رؾ٠ٛؾبد فٟ اٌزفى١ش . ٠ؾزبط اٌٝ اٌؼٕب٠خ اٌفبئمخ ٚاٌؼ٩ط أوضش ِّب ٘ٛ ػ١ٍٗ

ٚ٘زا ٠ؼٕٟ ػذَ اٌمذسح ػٍٝ فُٙ أعبعبد ِٚشاؽً س٠بم١خ ٨ رزؼٍك ثبٌمذسح اٌىبٍِخ ػٍٝ اٌمشاءح أٚ اٌىزبثخ، وّب . اٌىّٟ

٠زقفْٛ ثؼغض فٟ رٕظ١ُ ِغبؽخ إٌظش ٚدِظ اٌى١ّبد ٚا٤ٚصاْ ٠ٚظٙشْٚ ػذح فؼٛثبد فٟ رخ١ً اٌغغُ ٚاٌذِظ ٚرآصس 

 .اٌؼ١ٓ ٚا١ٌذ

 فؼٛثخ ارمبْ ثؼل اٌّفب١ُ٘ اٌخبفخ ثبٌؼ١ٍّبد اٌؾغبث١خ ا٤عبع١خ 10.
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ٕ٘ب لذ ٠ىْٛ ِزّىٕبً ِٓ ػ١ٍّخ اٌغّغ أٚ اٌنشة اٌجغ١و ِض٩، ً ٌٚىٕٗ ِغ رٌه ر١ٍّز فبي. وبٌغّغ ٚاٌطشػ ٚاٌنشة ٚاٌمغّخ

 .ِٚب ؽبثٗ رٌه” آؽبد، ػؾشاد“٠مغ فٟ أخطبء ِزؼٍمخ ثجؼل اٌّفب١ُ٘ ا٤خشٜ اٌّزؼٍمخ ثبٌم١ّخ اٌّىب١ٔخ ٌٍشلُ ِضً 

 علاج صعوبات تعلم الحساب عنذ الأطفال

 ً ٌٚىً هش٠مخ .ٌمذ اعزخذِذ هشق ٚاعزشار١غ١بد ػذ٠ذح ٌؼ٩ط فؼٛثبد اٌزؼٍُ فٟ اٌش٠بم١بد ػِّٛبً، ٚاٌؾغبة خقٛفب

 :ٚعٛف ٔغزؼشمٙب ف١ّب ٠ٍٟ. ِٕطٍمٙب ٚأعغٙب ٚاعشاءارٙب

 .رغزٕذ اٌٝ فبػ١ٍخ اٌز١ٍّز ٚػذَ عٍج١زٗ ٚل١بِٗ ثب٤ٔؾطخ اٌزؼ١ّ١ٍخ ا٩ٌصِخ: هش٠مخ اٌزؼ١ٍُ ا٠٨غبثٟ 1.

٠ٚغزٕذ اٌٝ أسثغ . ٚ٘ٛ ٔٛع ِٓ اٌزؼٍُ ا٨سرمبئٟ ٠غزٕذ اٌٝ اٌزىبًِ ث١ٓ رق١ُّ إٌّٙظ ٚهشق اٌزذس٠ظ: اٌزذس٠ظ اٌّجبؽش 2.

 .. خطٛاد

 .رؾذ٠ذ اٌّٙبساد اٌفشػ١خ اٌزٟ رؾزبط اٌٝ رؾم١ك اٌٙذف. ة  .رؾذ٠ذ ا٤٘ذاف ا٦عشائ١خ ِٓ رذس٠ظ ِمشس اٌش٠بم١بد. أ

 .سعُ خطٛاد اٌٛفٛي اٌٝ رؾم١ك اٌٙذف. د        . رؾذ٠ذ أٞ اٌّٙبساد اٌغبثمخ اٌزوش ٠ؼشفٙب اٌز١ٍّز. ط

 :٠ٍٟ ؽ١ش ٠ٛعٗ اٌٝ اٌز١ٍّز ِب: اٌغٙشٞاٌزؼ١ٍُ اٌّغّٛع  3.

 .ؽذد اٌّطٍٛة ثقٛد ػبيلٍ . ة            .الشأ اٌّغؤٌخ ثقٛد ػبيلٍ . أ

 .ؽذد اٌّغؤٌخ ثقٛد ػبيلٍ . د   .اروش اٌّؼٍِٛبد اٌّزغّؼخ ثقٛد ػبيلٍ . ط

 .رٛفً اٌٝ اٌؾً ثقٛد ػبيلٍ . ٚ   .لذَ افزشاك اٌؾً ثقٛد ػبيلٍ . ٖ

 .اػشف اٌؾً ثٕفغه ٚرؾمك ِٕٗ. ػ            .اؽغت ٚاوزت اٌؾً. ص

ٟ٘ ٔؾبه ٘بدف ِّٚزغ ٠مَٛ ثٗ اٌز١ٍّز، أٚ اٌّغّٛػخ ِٓ اٌز١ِ٩ز ثمقذ أغبص ِّٙخ س٠بم١خ : هش٠مخ ا٤ٌؼبة اٌش٠بم١خ 4.

فبٌٍؼت ٘ٛ ػًّ ا٤هفبي اٌذإٚة، ٌزٌه . ِؾذدح فٟ مٛء لٛاػذ ِؼ١ٕخ ٌٍؼجخ ِغ رٛافش اٌؾبفض ٌذٜ اٌز١ٍّز ٩ٌعزّشاس ثبٌٕؾبه

فؼٕذِب ٠ٛعٗ اٌىجبس أهفبٌُٙ ٔؾٛ اٌؾغبة اٌزٞ ٠غزؼٍّٛٔٗ فٟ أٌؼبثُٙ فبُٔٙ ثٙزٖ اٌؾبٌخ ٠ذػّْٛ رطٛس ِفب١ُ٘ اٌش٠بم١بد ػٕذ 

٠ّٚىٓ ٣ٌثبء ٚا٤ِٙبد أْ ٠مذِٛا . ٘ئ٨ء ا٤هفبي، امبفخ اٌٝ رؾذ٠ُٙ فٟ ؽً اٌّؾى٩د، ٚرؾغ١غ ِضبثشرُٙ ٚاعزٙبدُ٘

٥ٌهفبي أٔؾطخ ٌؼت ؽشح ٠ؾبٌْٚٛ ِٓ خ٩ٌٙب أْ ٠ّٕٛا ٌذٜ ا٤هفبي خٛاؿ اٌضجبد ٚاٌؼ١ٍّبد اٌؼىغ١خ، ِضً اٌٍؼت ثبٌشًِ 

ٕٚ٘بٌه أٌؼبة أخشٜ ِف١ذح ِضً أٌؼبة اٌزذس٠ت ػٍٝ ا٤سلبَ ٚاٌؾشٚف … وشح – ٚاٌّبء ٚرؼجئخ ٚرٛص٠غ أؽ١بء، ِضً وٛة 

ٚرز١ّض . ٚاٌّىؼجبد اٌخؾج١خ ٚاٌمطغ اٌزشو١ج١خ اٌزٟ ٠زؼ١ٓ ػٍٝ اٌطفً أْ ٠شرجٙب ثؾ١ش رؾىً أؽىب٨ً ٕ٘ذع١خ أٚ أٞ ؽٟء آخش

 :ا٤ٌؼبة اٌش٠بم١خ ثّب ٠ٍٟ

 .ص٠بدح فُٙ ٚرطج١ك ٚاعزجمبء اٌّٙبساد اٌش٠بم١خ. ة   .ص٠بدح اٌذافؼ١خ ػٕذ اٌز١ِ٩ز ٌٍزؼٍُ. أ

 .رؾم١ك أ٘ذاف ٚعذا١ٔخ، ص٠بدح ا١ًٌّ ٔؾٛ اٌش٠بم١بد. د  .”رطج١ك– فُٙ “رؾم١ك أ٘ذاف ِؼشف١خ . ط

 :تعلم حقائق الرياضيات الأساسية/ التعليمية التي يستخذمها في تعليم/ الاستراتيجيات التعليمية
 :ؽمبئك اٌقفش

 ػٍٝ أعبط أْ اٌقٕذٚق ٨ 5 + ٠0ؼشك فٕذٚق فبسؽ أِبَ اٌز١ِ٩ز، ٚرٛمغ خّغخ أؽ١بء فٟ اٌقٕذٚق ٌزقجؼ اٌّؼبدٌخ 

 5 = 5 + 0ٌزقجؼ اٌؾم١مخ ا٢ْ .. ٠ٛعذ ف١ٗ ا٨ ففشاً 

 :اعزؼّبس اٌّنبػفبد

٠غًٙ ػ١ٍٗ ؽغبة  (12 = 6+6)فبرا وبْ اٌز١ٍّز ٠ؼشف . ٠ّىٓ ٌٍز١ِ٩ز أْ ٠زؼٍّٛا اٌؾمبئك ا٤عبع١خ ثبعزخذاَ اٌّنبػفبد

 .ففٟ اٌؾبٌخ ا٤ٌٚٝ ٠ض٠ذ إٌبرظ ٚاؽذاً، فٟ اٌؾبٌخ اٌضب١ٔخ ٠ٕمـ إٌبرظ ثّمذاس ٚاؽذ (5+6)أٚ  (6+7)

 :اٌؼذ
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 .. 4، 3، 2ثذ٨ ِٓ أْ ٠جذأ اٌؼذ ِٓ اٌؼذد اٌقغ١ش  (9)صُ  (7)٠ّىٓ أْ ٠ؼذ اٌز١ٍّز ثذءاً ِٓ اٌؼذد اٌىج١ش ٚ٘ٛ  (=2+7)٠غّغ 

( 7)٨ؽع أْ ٠جذأ اٌز١ٍّز اٌؼذ ثبٌؼذد اٌىج١ش ِجبؽشح ؽ١ش ٠خطئ ثؼل اٌز١ِ٩ز ف١ؼذْٚ اٌؼذد ٔفغٗ ؽ١ش ٠ّضً ا٦فجغ ا٤ٚي 

٠ّىٓ رؼ١ٍُ اٌز١ِ٩ز ٘زا اٌّجذأ لجً رؼ١ٍُ اٌؼ١ٍّبد ؽ١ش ٨ ٠ؾزبعْٛ ؽ١ٕزان ا٨  (8)صُ ٠ن١ف ا٦فجغ اٌضبٟٔ ف١ىْٛ اٌّغّٛع 

 .ٌزطج١ك اٌّجذأ

 :اعزخذاَ فىشح اٌزجذ٠ً

 ٠ّٚىٓ 4+5=5+4: رؼٕٟ اٌخبف١خ اٌزجذ١ٍ٠خ أْ عّغ أٞ ػذد٠ٓ ٠ؼطٟ دائّبً ٔفظ اٌغٛاة ثقشف إٌظش ػٓ رشر١جٙب ِض٩ً 

ا٨عزؼبٔخ ثمطغ اٌذ١ِٕٚٛ ٌزغ١ًٙ فُٙ ٘زٖ اٌؼ١ٍّخ، وّب ٠ّىٓ ا٨عزؼبٔخ ثٙزٖ اٌمطغ ٌفُٙ اٌغّغ اٌؼّٛدٞ ِٚمبسٔزٗ ثبٌغّغ 

 .ا٤فمٟ

، ؽ١ش ٠ّىٓ أْ (11=6+5)ٌىٕٗ لذ ٨ ٠ؼشف أْ  (10=5+5)ِٓ ؽم١مخ ِؼشٚفخ، فمذ ٠ؼشف اٌز١ٍّز أْ  (1)ص٠بدح أٚ أمبؿ 

 .٠ؼٛد اٌٝ اٌؼذ ثب٤فبثغ

 :اعزؼّبي اٌؼؾشاد

 .(13=3+10)ِضبي . ٘ٛ اثذاي اٌقفش ثبٌشلُ اٌٝ ػؾشح (ِٕضٌخ ٚاؽذح) اٌٝ أٞ سلُ ٠10ّىٓ أْ ٠زؼٍُ اٌز١ِ٩ز أْ عّغ اٌؼذد 

 :اعزؼّبي اٌزغؼبد

صُ  (10)ٟ٘  (9)، فمذ ٠ؼٍّْٛ ػٍٝ أعبط أْ (9)ٕ٘بن اعزشار١غ١بد ٠غزخذِٙب اٌز١ِ٩ز فٟ ؽمبئك اٌغّغ اٌزٟ رزنّٓ اٌؼذد 

 .(16=1-17=1-7+10=7+9) :ِٓ اٌّغّٛع، ِضً (1)٠طشؽْٛ 

 :اٌؼذ اٌّنبػف

صُ ثغ١ش  ..، 15، 10،    5  :٠ّٚىٓ ثؼذ ارمبْ ٘زٖ اٌؼ١ٍّخ رؼ١ٍُّٙ اٌؼذ ثبٌخّغبد.. ، 30، 20، ٠10ّىٓ اٌؼذ ثذءاً ِٓ اٌؼذد 

 .رٌه ِٓ ا٤ػذاد اٌطج١ؼ١خ

ٚأٚي ِب ٠غت أْ . ٚثؼذ أْ ٔزؤوذ ِٓ أْ اٌز١ِ٩ز أفجؾٛا ػٍٝ عّغ ا٤سلبَ، ٠ٕزمً اٌّؼٍُ ثُٙ ٌزؼٍُ ِٙبسح اٌطشػ وخطٛح صب١ٔخ

 .. ٚرؼٕٝ ٔبلـ أٚ ِب ٔؤخزٖ ٚٔجؼذٖ (-)٠زؼٍّٖٛ ٘ٛ اٌشِض 

٠ٚجذأ اٌّؼٍُ ثزؤو١ذ ِفَٙٛ اٌطشػ ٠ٍٚغؤ فٟ ٘زا اٌّغبي اٌٝ أِضٍخ ِؾغٛعخ ِزٕٛػخ وؤْ ٠نغ أسثؼخ أفبثغ ِٓ اٌطجبؽ١ش أٚ 

ا٤ل٩َ ػٍٝ اٌطبٌٚخ ٠ٚىٍف أؽذ اٌز١ِ٩ز أْ ٠ؤخز ٚاؽذا ِٕٙب ٠ٚغؤي وُ ثمٝ ِٕٙب؟ صُ ٠طٍت ِٕٗ أْ ٠ؤخز ٚاؽذاً آخش ٠ٚغؤي وُ 

 ؟(2)ثمٝ ِٕٙب؟ ٚوُ أخزٔب ِٕٙب؟ ًٚ٘ ٔمقذ ا٤ل٩َ أَ صادد ثؼذ أْ أخزٔب ِٕٙب 

ٚلذ ٠شعُ ػٍٝ اٌغجٛسح خّغخ ِغزم١ّبد ػّٛد٠خ ٠ٚطٍت ِٓ أؽذ اٌز١ِ٩ز ػذ٘ب صُ ٠ّغؼ أص١ٕٓ ِٕٙب، ٠ٚغؤي وّب ِغزم١ّبً 

٠ٚؤخز ثؼذ . ثمٝ؟ ٠ٚغزّش فٟ ٘زٖ ا٤ِضٍخ اٌّؾغٛعخ ٠ٚض٠ذ ا٤ػذاد اٌٝ أْ ٠ز١مٓ ثؤْ اٌز١ِ٩ز أفجؾٛا ٠فّْٙٛ ِؼٕٝ اٌطشػ

 .رٌه ثٛمغ رّبس٠ٓ ِمشٚٔخ ثقٛس ؽغ١خ ٌزذي ػٍٝ ػ١ٍّخ اٌطشػ

ٚرؼذ اٌؾمبئك ا٤عبع١خ ٌٍطشػ ثؾىً ػبَ أفؼت ػٍٝ اٌز١ِ٩ز ِٓ ؽمبئك اٌغّغ ٠ّٚىٓ اٌّغبػذح ػٍٝ ارمبٔٙب ثّمبسٔخ ؽمبئك 

 :  ١ٌقٛؽ ِٕٙب ِب 10ٍٟ٠=6+4اٌطشػ ثؾمبئك اٌغّغ ِؼىٛعخ، ؽ١ش ٠ّىٓ أْ ٠غزخذَ أوضش ِٓ هش٠مخ وؤْ ٠غزخذَ ؽم١مخ 

 ؟10 ١ٌىْٛ اٌّغّٛع 4؟ ِب اٌؼذد اٌزٞ ٔن١فٗ اٌٝ  (4ٚ6)ِب ِغّٛع 

 :ِٚٓ ا٤خطبء اٌّؾزٍّخ ٚاٌزٟ لذ ٠مغ ف١ٙب اٌز١ِ٩ز ػٕذ اعشاء ػ١ٍّخ اٌطشػ

ػٍٝ اٌّؼٍُ أْ ٠ئوذ فٟ ِضً ٘زٖ ا٤ؽٛاي ػٍٝ أْ . ػىظ رشر١ت أػذاد اٌزّش٠ٓ ثؤْ ٠نؼٛا اٌّطشٚػ فٛق اٌّطشٚػ ِٕٗ-  أ

 .اٌؼذد اٌىج١ش ٘ٛ اٌّطشٚػ ِٕٗ ٠ٚٛمغ فٟ ا٤ػٍٝ

ٔغ١بْ أْ اٌّطٍٛة ٘ٛ ػ١ٍّخ هشػ ف١مِْٛٛ ثذ٨ً ِٕٙب ثؼ١ٍّخ عّغ، ٚػٍٝ اٌّؼٍُ أْ ٠ئوذ فٟ ٘زا اٌّغبي ػٍٝ مشٚسح - ة

 .ا٨٘زّبَ ثب٦ؽبسح، ٌّؼشفخ هج١ؼخ اٌؼ١ٍّخ اٌّطٍٛثخ

ة اٌشلُ اٌّغزٍف ِٕٗ، ٚأْ ٠جذي هػذَ ؽطت اٌشلُ اٌّغزٍف ِٕٗ، ػٍٝ اٌّؼٍُ أْ ٠ذسة اٌز١ِ٩ز ػٕذ ا٨عز٩ف ػٍٝ ػ-  د

 .فٟ ِٕضٌخ اٌؼؾشاد ثؼذ اٌشلُ اٌّغزٍف ٌٗ (1)ٚرن ثٛمغ  (10)اٌشلُ اٌّغزٍف ٌٗ ثؤْ ٠ن١ف اٌٗ 

٠خطئ ثؼل اٌز١ِ٩ز ثب٨عز٩ف ِٓ ِٕضٌخ غ١ش ِغبٚسح ٌّٕضٌخ اٌشلُ اٌّغزٍف ٌٗ ثخبفخ ارا وبْ اٌشلُ ث١ّٕٙب ففشاً، - س

 .ػٍٝ اٌّؼٍُ أْ ٠شوض ِٓ خ٩ي ؽً أِضٍخ وبف١خ ػٍٝ آ١ٌخ ا٨عز٩ف ٚرزبثؼٙب

 :فّض٩ً ٠ٕبلؼ ا٤ِضٍخ اٌزب١ٌخ

-103 -874 

 : ِؾى٩د فٟ ِفَٙٛ اٌىغٛس

رٌه اْ اعزؼّبي اٌىغٛس أِش ِؾجو , ٌؼً أوضش ا٤ِٛس اؽىب٨ً ػٍٝ اٌز١ِ٩ز ِٚذػبح ٨مطشاثُٙ فٟ اٌزؼبًِ ِغ اٌىغٛس 

فبرا وبْ ٌىغش٠ٓ اٌؼذد ٔفغٗ فٟ اٌجغو ِض٩ً فبْ اٌىغش اٌزٞ ٠ض٠ذ ِمبِٗ ػٍٝ ِمبَ اٌىغش ا٢خش ٠ىْٛ , ٌغ١ّغ اٌز١ِ٩ز رمش٠جبً 

 . 5 أوجش ِٓ 5: فّض٩ً : لذ رىْٛ ٘زٖ اٌؾم١مخ عٍٙخ ػٍٝ ا٤وجش عٕب ا٨ أْ ِؼظُ اٌز١ِ٩ز ٠زٕجئْٛ ثؼىغٙب , ألً ِٓ ا٤خش 

ٚأوضش اٌزفغ١شاد لج٨ًٛ , ٠ّٚىٓ إٌظش اٌٝ اٌىغش ػٍٝ أعبط أٔٗ عضء ِٓ وً أٚ ِغّٛػخ عضئ١خ ِٓ اٌّغّٛػخ ا٤فً 

 ٚ اٌزشو١ض ػٍٝ اٌٛؽذح ٚ ٌؾم١مخ وْٛ اٌىغش عضءاً ِٓ وً ٘ٛ اٌجذء ثبعزخذاَ أِضٍخ ٚالؼ١خ ٦دخبي اٌز١ِ٩ز اٌٝ ِفَٙٛ اٌىغٛس
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لغُ اٌٝ ٔقف١ٓ  (1)٤ْ اٌشغ١ف ,  وؤْ رمغُ سغ١فبً ِض٩ً اٌٝ لغ١ّٓ ِزغب١٠ٚٓ ٚرغّٟ وً عضء ٔقفبً ٚرؼجش ػٕٗ فّٙٙب ع١ذا

اػًّ ػٍٝ . ٚلُ ثّضً رٌه فٟ رفبؽخ أٚ ثشرمبٌخ أٚ ٚسق ِمقٛؿ ثؤؽىبي ِخزٍفخ أٚ لطؼخ ِٓ اٌطجبؽ١ش . ٟٚ٘ اٌّمبَ  (2)

 . أْ ٠ىْٛ اٌغضءاْ ِزغب١٠ٚٓ

 2/4=1/2ٚػٍٝ اٌّؼٍُ أْ ٠ٍفذ أزجبٖ اٌز١ِ٩ز اٌٝ أْ اٌىغٛس رزغبٜٚ ارا وبٔذ رغطٟ ٔفظ اٌّغبؽخ ِٓ ٚسلخ ِشثؼخ فبٌىغش 

 .٠غط١بْ ٔفظ اٌّغبؽخ

 ٚرغزخذَ اٌؾفبفبد ػٍٝ ٔطبق ٚاعغ فٟ ِٛمٛع اٌىغٛس ٚخبفخ اٌّزىبفئخ ِٕٙب فّض٩ً اٌؾفبفزبْ

 2 1رؼجشاْ ػٓ اٌىغش ٔفغٗ أٚ وغش٠ٓ ِزىبفئ١ٓ 

 . ٠ّٚىٓ هٟ اٌؾىً ٔفغٗ ثؤوضش ِٓ ؽىً ٚأزبط أوضش ِٓ ؽىً ٚأوضش ِٓ عضء ٌزغبػذ اٌز١ِ٩ز ػٍٝ اعز١ؼبة اٌّفَٙٛ

ٚلذ ٠خطئ اٌز١ِ٩ز ػٕذ اٌّمبسٔخ ث١ٓ اٌىغٛس ف١ؾغجْٛ أْ اٌّمب١ِٓ اٌّزّبص١ٍٓ فٟ وغش٠ٓ ٠ؼ١ٕبْ رىبفئ اٌىغش٠ٓ دْٚ إٌظش 

٠ٚؼًّ ػٍٝ رّى١ٓ اٌز١ِ٩ز ِٓ ر٩لٟ اٌخطؤ ػٓ هش٠ك ا٤ؽىبي اٌّظٍٍخ ٚاٌّض٠ذ ِٓ اٌزذس٠ت , اٌٝ اخز٩فّٙب فٟ اٌجغو 

  ِٓ اٌىً (اٌّظٍٍخ  ) ٚرزو١شُ٘ ثؤْ اٌجغو ٠ؼٕٟ ػذد ا٤ؽ١بء اٌّؤخٛرح

 :ِؾى٩د فٟ رؼٍُ ِفَٙٛ اٌٛلذ

رغبػذ اٌّّٙبد اٌزب١ٌخ فٟ رى٠ٛٓ ِفَٙٛ اٌٛلذ ٚاٌزؼبًِ ِغ اٌغبػخ ِٚؼشفخ أ٠بَ ا٦عجٛع ٚػذد اٌؾٙٛس ٚا٦فبدح ِٓ 

 .ِؼٍِٛبرُٙ اٌش٠بم١خ اٌغبثمخ فٟ اٌزؼبًِ ِغ اٌٛلذ

 .٠غزط١غ فغبس اٌز١ِ٩ز أْ ٠غٍغٍٛا اٌشٚر١ٓ اٌؼبدٞ ١ٌٍَٛ اٌّذسعٟ: عٍغٍخ اٌؾٛادس -  أ

اهشػ ػ١ٍُٙ ػذح ؽٛادس . اهٍت ِٓ اٌز١ِ٩ز أْ ٠زؼشفٛا ػٍٝ اٌؾٛادس اٌزٟ ربخذ صِٕب أهٛي ِٓ غ١ش٘ب : هٛي اٌّذح - ة

أٚ اٜ ثشٔبِظ رٍفض٠ٟٛٔ ٠ؾب٘ذٚٔٗ أهٛي ِٓ آخش ,ٚاهٍت ُِٕٙ أْ ٠شرجٛ٘ب ٚفمب ٥ٌهٛاي صِٕب أٚ ٧ٌعشاع فٟ اٌؾٛداد ,

 .ٚأ٠ّٙب ٠جذأ لجً ا٤خش,

وبْ رمٛي ِض٩ ا١ٌَٛ ا٨ص١ٕٓ , اعزؼٓ ثّفىشٖ إٌؾبهبد ا٤عجٛػ١خ ٌّٕبلؾخ إٌؾبهبد اٌزٟ رزُ وً ٠َٛ : اعزغ٩ي إٌؾبهبد - د

 ِب اٌفؼب١ٌخ ا١ٌّّضح اٌزٟ ٔمَٛ ثٙب ٠َٛ ا٨ص١ٕٓ؟,

وٍف اٌز١ِ٩ز ِض٩ أْ ٠غٍمٛا ػ١ُٛٔٙ . ٚإٌقف عبػخ ٚاٌغبػخ ثزٛل١ذ ِذح إٌؾبهبد ٚاٌشثو ث١ّٕٙب ,لذَ ا١ٌُٙ فىشح اٌذل١مخ  -

لذَ ٘زٖ ا٤ٚلبد اٌض١ِٕخ ٚاؽذا . اعؤٌُٙ وُ دل١مخ ٠غزغشلْٛ فٟ رٕبٚي اٌغذاء أٚ فٟ ؽً ٚاعجبرُٙ اٌش٠بم١خ ,ِذح دل١مخ ٚاؽذح 

 .رٍٛ ا٢خش ٨ٚ رٕزمً ِٓ ٚلذ اٌٝ آخش ا٨ ثؼذ فُٙ ا٤ٚي فّٙب ربِب

,  اٌّؼشٚفخ ٌُٙ سٚوُ رغزغشق اٌؾٛدا,٨ رؼشك ػمبسة اٌغبػخ ا٨ ثؼذ أْ ٠فُٙ اٌز١ٍّز ِؼٕٝ ِشٚس اٌٛلذ : أثذا ثبٌغبػخ - س

ٚاثذأ أ٨ٚ ثؼمبسة اٌغبػبد ٨ٚ رؼشك ػمشة اٌذلبئك ا٨ ثؼذ أْ ٠غزط١غ اٌز١ِ٩ز أْ ٠زؼشفٛا ثذلخ اٌضِٓ ثبٌغبػخ ٚاثذأ ِؼُٙ 

ٚاْ ٌىً , ٚأزٙبء ثٙب 12ثزؼش٠فُٙ ارغبٖ ؽشوخ ػمشة اٌغبػخ ٚوُ رغبٜٚ ؽشوخ وً ػمشة ارا داس دٚسح وبٍِخ ثذءا ِٓ 

ٚوً دٚسٖ ٌٗ رغبٜٚ دل١مخ ,فؼمشة اٌضٛأٟ ٠ذٚس ثغشػخ ٘ٛ أعشع ِٓ غ١شٖ ِٓ اٌؼمبسة ,ػمشة عشػخ ؽشوخ خبفخ ثٗ 

ػٕذِب ٠ٕٙٝ ػمشة اٌضٛأٟ دٚسح (دل١مخ ٚاؽذح )أِب ؽشوخ ػمشة اٌذلبئك فٟٙ الً عشػخ ٠ٚزؾشن ٘زا اٌؼمشة ؽشوخ ٚاؽذح 

 .ٚاؽشػ ا٤ِش ٔفغٗ ثبٌٕغجخ ٌؼمشة اٌغبػبد ٚاعزخذَ فٟ رٌه عبػخ ؽبئو ٚعبػبد رقٕؼٙب وٛعبئً رؼ١ّ١ٍخ. وبٍِخ 

 : أزمً اٌٝ اٌذل١مخ-  ط

فّض٩ ثؼذ أْ ٠شٜ اٌؼمشة اٌط٠ًٛ ػٍٝ اٌشلُ ,لذَ ػمشة اٌذلبئك ٚاهٍت اٌٝ ر١ِ٩ز ِٓ اٌز١ِ٩ز اْ ٠ؼذ ِغ ؽشوخ اٌؼمشة 

٠ٚؼٍُ اٌز١ِ٩ز أْ ٚفٛي ػمشة (8:15)ص٩س ِشاد ف١غزٕزظ اْ اٌغبػخ ٟ٘  (12) ثذءا ِٓ اٌشلُ خّغبدِض٩ ٠مَٛ ثبٌؼذ (3)

اٌّٛعٛدح ػٍٝ ١ّ٠ٓ إٌقف ا٠٤ّٓ رىْٛ اٌغبػخ  (3)دل١مخ ٚ٘ىزا ارا وبْ اٌؼمشة ػٍٝ  (30)٠ؼٕٝ أٗ لطغ  (6)اٌذلبئك اٌٝ 

 . ا٨ سثؼب(ط)اٌّٛعٛدح ػٍٝ إٌقف ا٠٤غش رىْٛ اٌغبػخ ٟ٘  (9)ٟ٘ ط ٚسثغ ارا وبْ ػٍٝ 

٩١ٌ ٠ىْٛ اٌٛلذ  (12)ٔٙبسا ٠ىْٛ اٌٛلذ ظٙشا ٚػٕذِب رىْٛ  (12)٠ٚقبس اٌٝ رؼ١ٍُ اٌز١ِ٩ز أْ اٌغبػخ ػٕذِب رىْٛ 

 .ِٕزقف ا١ًٌٍ ٚثؼذ رٌه ٠جذأ فجبػ ا١ٌَٛ اٌزبٌٟ

صُ دسة اٌز١ِ٩ز ػٍٝ أْ ٠زؼشفٛا ػٍٝ اٌضِٓ ِٓ خ٩ي اٌغبػخ ٠ٚطبثمٛا ث١ٓ اٌضِٓ ػٍٝ عبػخ ػمبسة ٚعبػخ سل١ّخ ٚاٌضِٓ 

 .ِىزٛثب ثؤٌفبظ

 : ٚاٌزؼبًِ ِؼٙبلٛدآٌِؾى٩د فٟ رؼٍُ ل١ُ 

 ٠جؼنٙب٠ٛاعٗ اٌز١ِ٩ز غبٌجب ِؾىٍخ فٟ رطج١ك ِفب١ُ٘ إٌمٛد ٤ُٔٙ ٌُ ٠زمٕٛا وض١شا ِٓ اٌّفب١ُ٘ اٌمج١ٍخ وم١ّخ إٌمذ ِٚمبسٔزٙب 

 : ثّب ٠ّىٓ ؽشاإٖلٛداٌجؼل ٚو١ف رزقً ل١ّخ آٌ

اثذأ أ٨ٚ ثزؼ١ٍُ اٌز١ِ٩ز أْ ٠طبثمٛا ث١ٓ إٌمٛد اٌّزّبصٍخ صُ أػو اٌز١ِ٩ز ػذح أٔٛاع ِٓ اٌمطغ إٌمذ٠خ ٚاهٍت ُِٕٙ أْ ٠نؼٛا .  أ

 .  اٌّزّبصٍخ فٟ ِغّٛػبد خبفخ اثذأ أ٨ٚ ثٕٛػ١ٓ أٚ ص٩صخ أٔٛاع ِٓ اٌمطغ إٌمذ٠خ ٚرٛعغ فٟ أٔٛاػٙب ٚػذد٘ب رذس٠غ١بلٛدآٌ

اهٍت ِٓ اٌز١ِ٩ز أْ ٠ؾ١شٚا اٌٝ اٌمطؼخ إٌمذ٠خ ػٕذ روش اعّٙب ٚلذ رجذأ ثٕٛػ١ٓ صُ ا٨ٔزمبي اٌٝ اوزش ِٓ دٌه ٠ٚغت .  ة

٠ؾزشه أْ ٠ىْٛ اٌز١ٍّز لبدسا ػٍٝ رغ١ّخ اٌمطؼخ إٌمذ٠خ ثً ٠ىزفٟ ثبٌجذا٠خ ثمذسرُٙ ػٍٝ اٌزؼشف ا١ٌٙب ػٕذ روش  ٩ِؽظٗ أٗ ٨

 . اعّٙب أٚ سإ٠زٙب
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 .دسة اٌز١ِ٩ز ػٍٝ روش اعُ اٌمطؼخ إٌمذ٠خ فٟ ِشؽٍخ ٨ؽمخ.  د

 وبْ ٠مَٛ اؽذُ٘ ثذٚس اٌقشاف ٚآخش٠ٓ ثذٚس اٌؼ٩ّء صُ دسة لٛداعزؼٓ ثزّض١ً ا٤دٚاس فٟ رؼش٠ف اٌز١ِ٩ز ثم١ُ آٌ.  س

 .اٌز١ِ٩ز ػٍٝ ر٠ٕٛغ ػ١ٍّبد اٌقشف

   رطج١مب ػ١ٍّبلٛدِٚؼشفخ ثبلٟ آٌ, دسثُٙ ػٍٝ اٌم١ّخ اٌؾشائ١خ ٌٍمطغ إٌمذ٠خ اٌّخزٍفخ ٚاٌزٟ رؼزجش اوزش رذا٨ٚ .  ط

 استراتٌجٌات علاج صعوبات تعلم الرٌاضٌات

تطوٌر المهارات اللازمة و الاستعداد المناسب : ذوو صعوبات التعلم تلامٌذتشمل مبادئ و أسالٌب تدرٌس الرٌاضٌات لل

لتعلم المهارات و العملٌات الحسابٌة و الانتمال التدرٌجً من المحسوس إلى المجرد و نمذجة استراتٌجٌات حل المشكلات و 

تعلٌم المواعد و المفاهٌم و توفٌر الفرص الكافٌة للممارسة و الإتمان و استخدام الأسالٌب المناسبة لتعمٌم المهارات المكتسبة 

                                                          و تزوٌده بالتغذٌة الراجعة تلمٌذ و تمٌٌم مستوى تمدم الالتلمٌذو معالجة مواطن الضعف و تدعٌم مواطن الموة فً أداء 

 :المهارات المعرفٌة اللازمة لتعلم الحساب:أولا

تتعلك المهارات المعرفٌة اللازمة لتعلم الحساب بالممارنة و التسمٌة و لٌاس الكمٌات و استخدام الرموز المتصلة 

عدم -التكافؤ, ألل-أكثر, كثٌر-للٌل, أشٌاء عدٌدة-شًء واحد, صغٌر-فبالنسبة للممارنة فهً تتضمن إدران معنى كبٌر.بها

 .التكافؤ

و أما استخدام الرموز المتعلمة بالكمٌات فهو . و عد الأشٌاء, أما تسمٌة الكمٌات فهً تشمل معرفة أسماء الأرلام بالترتٌب

و ٌشمل لٌاس الكمٌات المفاهٌم  ,و مطابمة الرمز الكتابً للرلم بعدد الأشٌاء, ٌتضمن ربط اسم العدد برمزه المكتوب

و  (بعد-لبل)و الولت(طوٌل-لصٌر)و الطول(ثمٌل-خفٌف)الوزن, (ملًء-فارغ(الأساسٌة المتصلة بالفراغ و السوابل

 .(بارد-ساخن)الحرارة

 :الانتمال من المحسوس إلى المجرد:ثانٌا

و , فشبه المحسوس,  المفاهٌم الحسابٌة فً أفضل صورة عندما ٌنفذ التعلٌم بشكل متسلسل من المحسوستلامٌذٌكون تعلم ال

و فً مرحلة التعلٌم شبه . و ما ٌعنٌه ذلن هو أن ٌستهل تعلٌم المفاهٌم الحسابٌة باستخدام أشٌاء حمٌمٌة.أخٌرا المجرد

و فً المرحلة الأخٌر ٌتم استخدام الأرلام بدلا من الرسومات أو . المحسوس ٌتم تمثٌل الأشٌاء الحمٌمة برسومات أو رموز

  .الرموز

 :تعلٌم المفردات الحسابٌة:ثالثا

معنى ,  بحاجة إلى أن ٌعرف مثلاتلمٌذفال . ذوي صعوبات التعلم المصطلحات و المفاهٌم الحسابٌةتلامٌذكذلن ٌنبغً تعلٌم ال

 الخ.…المسمة و الضرب و الجمع و الطرح و هو بحاجة إلى أن ٌعرف معنى الناتج و البالً و الفرق و المجموع

 :تعلم المواعد:رابعا

 تلمٌذٌجب أن ٌعرف ال, فعلى سبٌل المثال , المواعد و المفاهٌم الأساسٌةتلمٌذأن تعلم الحساب ٌصبح أكثر ٌسرا إذا عرف ال

 8×5كذلن ٌجب أن ٌعرف أن .و إن ناتج ضرب أي عدد بواحد هو العدد نفسه ,أن ناتج ضرب أي عدد بالصفر هو صفر

 . نفسها و هكذا5×8هً 

 : على تعمٌم المهارات المتعلمةتلامٌذتدرٌب ال:خامسا

 ذوو تلامٌذفمن المعروف أن ال.  أٌضا أن ٌتعلموا تعمٌم المهارة إلى موالف و أوضاع متعددةتلامٌذو ٌنبغً على ال

ٌتطلب , و بوجه عام. و لا ٌحدث التعمٌم دون تدرٌب فعال. صعوبات التعلم ٌواجهون صعوبات كبٌرة فً نمل أثر التدرٌب

 :التدرٌب من أجل تعمٌم المهارات الحسابٌة التأكٌد على ما ٌلً

 . بشكل دوري حول أهمٌة تعلم المهارة و تطبٌمهاتلمٌذمنالشة ال  ـ2  .استثارة الدافعٌة للتعلم .1

 .على إتمان المهارةتلمٌذ مساعدة ال  ـ4  . بأمثلة كافٌة و خبرات متنوعة بشكل دوريتلمٌذتزوٌد ال .3

 .ربط المهارة بمشكلات الحٌاة الٌومٌة و متطلباتها  ـ6  . أسالٌب حل المشكلات الحسابٌة متعددة المراحلتلمٌذتعلٌم ال .5

 . لتأدٌة المهارات بشكل مستملتلمٌذتوفٌر فرص كافٌة لل  ـ8  .تلمٌذتعزٌز الاستجابات الصحٌحة لل .7

 :تطوٌر مهارة حل المشكلات:سادسا

ٌتطلب هذا الأمر لٌام , و بوجه عام. ٌجب أن تحظى مهارة حل المشكلات بالأولوٌة فً تعلٌم المفاهٌم و العملٌات الحسابٌة

http://www.algerienhandicap.com/t993-topic#4421
http://www.algerienhandicap.com/t993-topic#4421
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على التفكٌر بموالف مشابهة للمشكلة الحالٌة و استخدام أوجه الشبه عن طرٌك تطبٌك المفاهٌم و تلمٌذ المعلم بمساعدة ال

  .المهارات فً كلا المولفٌن

 :تطوٌر اتجاه اٌجابً نحو الحساب:سابعا

 ذوو تلامٌذو ال. و دافعٌته و معتمداته فٌما ٌتصل بالحساب أثرا كبٌرا على تعلمهتلمٌذغنً عن المول أن لاتجاهات ال

و من . صعوبات التعلم غالبا ما ٌتطور لدٌهم اتجاهات سلبٌة و ٌفتمرون إلى الدافعٌة للتعلم بسبب خبرات الفشل السابمة

 :الطرابك الربٌسٌة لاستثارة الدافعٌة و زٌادة احتمالات النجاح

 .استخدام تحلٌل المهارات و مراعاة خبراتهم السابمة . ـ2  .مشاركة الطلبة فً تحدٌد الأهداف .1

 .تعزٌز جهود الطلبة  ـ4  .توضٌح العلالة بٌن الحساب و الحٌاة الٌومٌة .3

  .التعبٌر عن الثمة بمدرات الطلبة  ـ6  .إظهار الحماس و الاتجاهات الاٌجابٌة نحو الحساب .5

 :متابعة التمدم و تمدٌم التغذٌة الراجعة:ثامنا

 فً تعلم المفاهٌم الحسابٌة و تلمٌذتمدم البحوث العلمٌة أدلة لوٌة على الأثر الاٌجابً لمتابعة مستوى التمدم الذي ٌحرزه ال

فهذان الأسلوبان ٌحسنان مستوى الدلة و ٌسرعان التعلم مما ٌمود إلى تطوٌر . لتمدٌم التغذٌة الراجعة الفورٌة و التصحٌحٌة

  .مستوى تحصٌل الطلبة

 : للممارسة و المراجعةتلمٌذتوفٌر فرص كافٌة لل:تاسعا

 ذوي صعوبات التعلم إتمان المفاهٌم و العملٌات الحسابٌة دون توفٌر فرص كافٌة لهم للتمرٌن و تلامٌذٌصعب على ال

 . و ٌنبغً على المعلمٌن تنوٌع الأسالٌب و المواد المستخدمة .المراجعة

 

 


