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ّّ إججلالا ي يتب لق تمويو عو  ملّ ي يكون حلاسلاا مسلللللا لدا لت وير الأ • داء، سبلالتمويو وددواتلق وولللللرو لق  إنّ كل

 اتماجا.الموضو ية تكون اججالااتجا دكثر 

الحميمة ي يمكججي دنّ د اّو دون دنّ ،  ي تمد الب ض دنّ التمّويو مفصلللللوّ  ن  مايّة التّ ايو، التّ او وييتي سي جاايتاا •

 )صجاسة باوو الم دّلة( مايّة التّ ايو و التّ او .دقوّو ،وي دن دقوّو دون دن د اّو، سالتموّيو عو جلاء من 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

قويممقياس 
ّ
  والمعالجة البيداغوجية الت

 ملخص ّ

 : جاء في المنشور الإطار لإصلاح نظام التقويم التربوي أنّ التقّويم ❖

 الفرق بين القياس والتقّييم والتقّويم 

 ت كلمة "قوّم" في الاستخدام اللغّويّ بمعنى "عدّل" جاء •
    والتقويم على زنة التفعيل مشتق من الفعل الثلاثيّ "قام" الذي أصله "قومَ" ومنه قوله تعالى: •

 . (أيّ في أحسن صورة وشكل4الآية –"لقد خلقنا الإنسان في أحسن تقويم")سورة التين 

التمويو عو الوسللياة التي تمكججا من الحكو  ات ت اماا التاّميذ، من ل ّ تحايّ الم  ياا المتوسرة وتفسلليرعا قصللد اتلاذ  

لاتّ او دن يججح إيّ بوضل  اسلتراتيجيّة لاتمّويو بيجوا ق، تولليصلي، تكويجي، إولاادي  قراراا بيداغوجيّة وإداريّة، وي يمكن  

 (19دو جاائي، الذي يساعو سي المصادقة الجاّائيّة  ات التّ اماا. )الوثيمة المراسمة لمجااج الاغة ال ربيّة، ص 

"ركيزة أساسية لتحسين نوعية التعليم"  كما ورد فيه أيضا" وليس هو أداة تسيير وظيفي، ولا وسيلة اتخاذ قرار  

ممارسات المسار التعلمي يبرز التحسينات  فحسب، بل هو ثقافة، ومن أهم محاوره ، التقويم التربوي، وهو "جزء من  

 المحققة  ويكشف الثغرات المعرقلة، ويحدد العمليات الملائمة لتعديل التعلم، وللعلاج البيداغوجي" 

 مفهوم التقّويم 

 التقّويم القياس

إجراء كمّي عددي بحت يتعلق بجمع  

البيانات الدقيقة، بهدف للوصول إلى  

 نتائج مضمونة وحقيقية 

 مّادي سليمانالموجه الترّبويّ/ ح

التمّويو 

 لغة

وشاملة ولا تقف عند مجرّد إعطاء درجة أو تقدير وإنمّا ترتبط بإصدار أحكام  التقّويم "عملية مستمرّة 
كما يعرّف على أنّه: "عملية دراسة وتشخيص مستمر  ، على ضوء أهداف أو معايير محدّدة" 

تستهدف التعرف على نواحي القوة والضعف بقصد تحسين المنهاج وتطويره في ضوء أهداف  
 مسبقا" تربويّة مقبولة ومتعارف عليها 

التمّويو 

 اص  حا

 التقّييم

هو إعطاء الشيء قيمته. ومن الناحية  

التربوية هو إصدار حكم عام في ضوء  

 معايير محددة 

تربويةّ مستمرة، تهدف لتقدير التحّصيل  عمليةّ  

الدّراسي للمتعلمّ، والبحث عن مواطن القوة  

لتعزيزها وتقويتها، ومواطن الضعف لمعالجتها،  

وإصدار الحكم الصّائب بغية اتخاذ القرار  

المناسب المتعلق بمستقبله الدّراسي، وهو أعمّ  

 وأشمل من القياس والتقّييم

والتمّييود وّ ودومّ من المياس   وصف كميّ  ددي إ  اء قيمة لاويء + إصدار حكو 
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 ممدار ما تحمق من الأعداف التّ ايميّة المرسومة.  •

 م رسة مدى ساو الت ميذ لما درسوه.  •

 م رسة مدى جمو الت ميذ، جحو الجضح سي حدود إمكاجياتاو وقدراتاو.  •

 حتت يتوّ إوبا اا. الكوف  ن حاجاا الت ميذ وميولاو  •

توليص ال مباا التي تصادف التاميذ دو المدرس دو المؤسسة الترّبويةّ لا مّ  ات تذليّ ال مباا، وتسيير  ماية   •

 ت او التاميذ.  

تسايّ الجمّو الماجي لامدرسين، لأنّ الم اوماا التي يوسرعا التمّويو تلاودعو بجو يّة التغّذية الرّاج ة، تمكجاو من   •

 إصدار دحكاو صحيحة. 

 )سرق متجاجسة( دو لإ داد تمارير  جاو.  ت الم اوماا ال لامة  ن المت امين لتمسيماو إلت مجمو اا الحصوّ  ا •

 لتوجيق وإرواد المت امين تربويا وماجيا من ل ّ الم اوماا المتحصّ  اياا جحو التلّصصاا الم ئمة لاو.  •

 ا. ت لايلا التّ او وتوسير الدّاس يّة يكتساب الت ميذ الملايد من الم اوما •

 . تثبيا الم اوماا وال مّ  ات تكامااا سي دذعان الت ميذ  •

 تسايّ  مايتي التّ ايو والتّ او  ن  ريق الم اوماا المتحصّ  اياا سي التمويو التوليصي والتكويجي واللتامي.  •

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تحصيلي تحصيليّة / تقويم  تكوينيّة / تقويم تكويني  تشخيصيّة / تقويم تشخيصيّ 

)بداية    يسللللبق الف ّ التّ ايميت التّ امي
جة   -مم   ت اميّ   -سصللّ دراسلليّ   -السللّ

 حصّة ت ايميّة( يستادف:
الوقوف  ات مدى اسلت داداا التّ ميذ 
الم رسيّة والساوكيّة لمباورة ت اّو جديد 

سحص المكتسلللللبلاا المبايلّة وم لالجة    -
 موا ن اللاّ لدياو.

اللفل لللّ   سللللليلرورة  اللتلّ لاليلملي  يلواكلللب 
التّ اميّ، ويسلللللتالدف بجلاء وإرسلللللاء  
ة   وملجلالجليللّ ة  مل لرسليلللّ ملوارد  وإدملللاج 
وسلللاوكيّة، بما يفضلللي إلت تجصللليب  
الكفلاءاا اللتلاميلّة والولللللامالة المحلدّدة 
سي المجااج. يسمح للأستاذ برصد تمّدو  

 الت ميذ وكوف ت ثراتاو.

ي ملب الف لّ التّ ايميت التّ اميّ، ويليتي  
تجللاوّ مجمو للة من   التّ امللاا ب للد 

ة سلج  -الفصلّ الدّراسليّ   -)جااية المم  
دراسللللليلّة( ويسلللللتالدف تمييو ملا توّ  
تحصلللياق من موارد م رسيّة ومجاجيةّ  
وقيميلّة، وم رسلة ملدى إجملاء وتحميق  

 الكفاءة المستادسة.

 وظيفة التصّديق  وظيفة التعّديل  وظيفة التوجيه 

 أهميّة التقّويم الترّبويّ في العمليّة التعّليميّة 

  البيداغوجيّ  أشكال التقّويم

 أهداف التقّويم الترّبويّ 

يعتبر التقّويم الترّبويّ بعدا مهما وضررررروريا لادارات والقيادات الترّبويّة وهو عمليّة مقصررررودة ومطلوبة يقوم من        

للترككرد من نوعيرّة المنهج وجودتره، وبراقي جوانرب العمليرّة التعّليميرّة وذلرت بهردف التحّسرررررين والتطّوير،  خلالهرا المعنيون  

العمليّة التعّليميّة، كما أنّها تمدّنا بمؤشررات عن مد  إمكانيّة هذا التحسرين.  وعمليّة التقّويم تكشرف لنا مد  حسرن سرير  

وتقدّم نتائج التقّويم معلومات ضررورية لكلّ من: المعلمين والمتعلمين والمسرؤولين والإداريين وأولياء اومور تتعلق ب:  

 ة.الإدارة الترّبويّ  –المواد والبرامج التعّليميّة  –المتعلمّ  –المعلمّ 

 وظائف التقّويم البيداغوجيّ 

 تحصيليتقويم  تكويني تقويم  تقويم تشخيصي أنواعه 
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 )مراج ة المكسباا المبايةّ(تمرين تمايدي: سي بداية الدّرس ولق   قة بالدّرس السّابق  .1
 دسئاة محدّدة سي بداية الدّرس؛ عجا ياجي المدرس إلت حوار  مودي.  .2

 . الواجباا المجلاليّة، غرض المدرس مجاا مراقبة ايست داد المباي لادّرس .3
حكماو  حوار دسمي مفتوح يكون  ات وكّ مجاقوة حرّة بين الت ميذ، تمكّن الم اّو من الحصوّ  ات مؤوراا حوّ ت  .4

 سي م  ياا م يجة. 
  رض صور دو وثائق يادف الم اّو من ل لاا إثارة مكتسباا سابمة لدى الت ميذ ومحفلاة لم  ياا جديدة.  .5

 إججالا دجو ة وتجارب بسي ة، وعي لاصة بالمواد ال اميّة. تكوف مدى تحكو المت امين سي ب ض المااراا.  .6

 

 

                                 

 

 

 

 

 تدل ا مباورة للأستاذ لتصحيح ل واا التاميذ سي بجاء الم رسة.  .1

 إجراء جوا اا لإلاالة حاجلا ب د تحديده.  .2

 . تمارين قصيرة لتحديد الحواجلا سي حالة وجودعا  .3

 تثبيا سوري لام اوماا المكتسبة لترسيلاا سي ذعن المت اّو  ن  ريق دسئاة موجاة.  .4

 

 

 

 

 

 

 

 

 

          سي جااية الدّرس: دسئاة سري ة الإججالا آلر الدّرس الادف مجاا التبار مدى التحّكو سي الأعداف الجاائية  .1

 . صياغة جتائج...(  -إججالا تجارب  – كتابة سمرة  –مّء سراغاا  – استلراج .. –ا راب كاماا   -)ت بيماا 

 . سي جااية مم  ت محورت وحدة ت ايميّة، قبّ ايجتماّ إلت وحدة دلرى لاتيكد من مدى تحمق الأعداف .2

 سي جااية سصّ دوسجة دراسيةّ    .3

 دسئاة واماة تغ ي مجموع الدّروس الممرّرة )واجباا ...(  -د          

 . تباراا الفصايّة والجاائيّة الفروض المحروسة وايل - ب          

 

 

نقوم به في مستهل عملية التدريس من أجل الحصول على بيانات ومعلومات عن قدرات ومعارف  هو إجراء 

   .ومواقف التلاميذ السابقة والضرورية لتحقيق أهداف التعلم أو أهداف الدرس 

 التقّويم التشّخيصيّ أولا: 

 التقّويم التكّويني )البنائي(ثانيا: 

 الموجه الترّبويّ/ حمّادي سليمان

 كيفيّة إنجاز التقّويم التشّخيصيّ:  ❖

 ي بق  ات وكّ:   كيفيّة إنجاز التقّويم التكّويني: ❖

بقصد تحسينها وتطويرها ويمثل عملية اصدار    التدّريس،و التقّويم الذي يتم تنفيذه عدة مرات اثناء عملية ه

 وتطويرها. أحكام على عملية مستمرة أو على نتائج يمكن مراجعتها 

 لختامي أو الإشهادي(التقّويم التحصيلي )اثانيا: 

وله                 بعد الانتهاء من تدريس الوحدة أو المقرر. تلت الممارسات التٍّّربويّة التي يقوم بها اوستاذ 

تقدير مد  تحصيل التلاميذ وكفاءتهم   . 2  تقدير مد  كفاءة المنهج الدراسي.  . 1 منها: عدّة أغراض 

              المنهج.. التزويد بالبيانات التي يمكن على أساسها أن يعدل ويعاد تخطيط 3    التعلم.في نهاية 

 ويستخدم هذا النوع في منح شهادة أو إجازة بكن التلميذ قد حقق اوهداف التعليمية المطلوبة. 

      التقّويم التحّصيليّ:كيفيّة إنجاز  ❖
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ّّ دعمية  ن سابمتاا، إنّ الأستاذ مد و إلت ال مّ           بالإضاسة إلت الأجواع السّابمة عجاك دوكاّ دلرى لاتمّويو ي تم

 باا، وتدريب التّ ميذ  اياا وعي: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المخطط السّنوي للتقّويم البيداغوجيّ 

 تقويم مرجعيّة.هو التقّويم الذي يجريه المتعلمّ نفسه على تعلمه وتدرجه مستعينا بشبكة  التقّويم الذاتي  -أ

يقرام على إنتراجرات التلاميرذ يكونون فيره مقومين، مرا يسرررررمح لهم برامتلات معرايير أعردت  التقّويم التبادلي  - ب 

 بالتعاون مع بعضهم أو بالتعّاون مع المعلمّ.

هو التقّويم الرذي يتعراون فيره كرلّ فوج من التلاميرذ، أو كرلّ تلاميرذ القسرررررم تحرت إشرررررراف  التقّويم التعّاوني  - ج 

 التلاميذ.المعلمّ على تقويم إنتاج أحد 

هو مخطط مواكب لسرريرورة إرسرراء التعلمات والتحقق من نماء الكفاءة. ينطلق من الكفاءة       

الختامية التي تؤطر بمعايير تسررررمح بتقويم التعلمات المرتبطة بمركبات الكفاءة المسررررطرة في 

المنهاج والتي تسررتهدف الجوانب الثلاثة: المعرفي، المنهجي والقيمي. كما يسررمح هذا المخطط 

 بتعديل وتحسين التعلمات من خلال الملاحظات والتوجيهات التربوية

 راقبة المستمرّةالمخطط السّنوي للم

هو مخطط يتضررمن عددا محددا من الوقفات للمراقبة حسررب الحجم السرراعي الممنوح لكل       

مرادة، تسرررررتهردف التعلمرات المردمجرة التي تقيس المركبرات الثلاث للكفراءة. تتوج بتثمين منتج  

 وتجنيدها.المتعلم، وذلت بمنح علامة عدديةّ، تدلّ على تحكمه في الموارد 

إنّ تحديد تاريخ إنجاز الوقفات جاء في المخطّط على سرربيل الاسررتئناس. ولذسررتاذ واسررع     

 النظر في ضبط توقيته بحسب وتيرة تقدم تلاميذه في تعلمّاتهم.
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الّ بي،   المعرررالجرررةترتب    بلللالم جت 
 –وعي بلذللك توحي بلللللللللل: الفحص 

تحديد الأسلباب وال  ج   –التوّلليص  
والتكان بلالولللللفلاء، وعي س لّ وقلائي  
من الفولللّ لكون التولللليص يتدلّ  
بمجرد ظاور صلللل وباا التّ اّو وسي 
الوقا جفسلللق عي  مايّة تصلللحيحيةّ  
لكوجاا ت الج الأسلباب، وعي مرتب ة  
بالتّ اّو  كس ايسللللتدراك الذي ييتي  

 ب ده.

اللتلّ لالّو،   الررردّعرم يلراسلق  اللبليلللداغلوجلي 
  الميلاو ب مايلاا إلت اجتجلاب  ويالدف  
ق ي يجتظر    دلرى الللدّرس، لأجللّ ب للد 

حتت يحصلللللّ التليلر ليتلدللّ، وعو  
ود لو   اللجلتلللائلج  للتلحسللللليلن  يلوجلللق 
المكتسلللباا، وترقية الأداء من ل ّ 

 التدّرب  ات وض ياا تميميّة.

جملا لة من الت ميلذ   الاسرررررتردراتيلصّ 
الذين ظارا  جدعو جمائص ب د وصلللاة  

المفروض دن عذه   ت ايميّة قصليرة، ومن
الجملا لة ي تكون جفسلللللالا دوملا لإلحلاق  
 الت ميذ الذين ي اجون الجمص بلام ئاو.

 برولا  وائق  • حدوث دل اء  •

 تكرارعا سي مواقف مت دّدة • ويوع)اجتوار( الموكاة  جد المت امين  •

 المتاب ة الدّقيمة  ايستجواباا  الم حظة الدّائمة  ايلتباراا والفروض 

البيداغوجية ال ماياا التي يمكن دن تماص من الص وباا التي يلواجااا المت امون   ج جي بالم الجة             

 ومن الجمائص التي ي اجون مجاا والتي يمكن دن تؤدي باو إلت الإلفلللللللاق. 

 .وي يمكلن دن جحملق ذللك إي بإجلراءاا ملتافلة يتصدرعلا التدللّ البيلداغلوجي المستمللللر

 المعالجة  الدّعررررم 

 أسباب المشكلة 

 الموجه الترّبويّ/ حمّادي سليمان

 المعالجة البيداغوجيةّ مفهوم 

إنتاج  يستلرجاا المصحّح من  معلومات و  بيانات ، وبجاء  ات بطريقة بعديةّيموو   جهاز بيداغوجيدو عي 

 المت اّو دو جما ة المت امين.   خلل ما في تعلمّ ات تمديو حاوّ قصد تجاولا  المتعلم

 

 الفرق بين المعالجة والدّعم والاستدرات

 الاستدرات

 أنماط المعالجة 

 . تعذر فيه التعّلمّيموقف تعليمي  تعريفها: هي  المشكلة التعّليميّة

 

 مؤشرات المشكلة 

 تشخيص المشكلة اعتمادا
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 هي صعوبات توجد عند بعض التلّاميذ أو جميعهم. 

 :  تتمثل هذه الصّعوبات في وجود اختلال في بعض العمليات التي تتصل بالتعّلمّ فيحدث العائق نتيجة

 عوائق التعّلّم 

 صعوبة في الفهم   

 صعوبة في الانتباه  

 صعوبة في النطّق  

   صعوبة في التفّكير 

   صعوبة في القراءة

   صعوبة في العمليات الرّياضيّة )الحساب والهندسة(

   صعوبة في الادرات  

   صعوبة في الكتابة

 المهارات اوساسيّة يترتب على هذه الصّعوبات عدم اكتساب 

 

 مفهوم الخطك 

   هو سلوت معرفي لد  التلّميذ يجعله يجهل المعلومة أو الحقيقة المراد استيعابها في الفعل التعّليمي التعّلميّ. 

لتعّليميةّالخطك معرفة غير ملائمة لا تسمح بالتكّيف مع الوضعيات ا

.الخطك المرتكب في التعّلم نادرا ما يتكرّر في الواقع

الخطك تشخيصي وتكوينيّ 

.إذا لم يعالج سيشكل عائقا للتعّلمّ والتحّصيل

  :مصادر الخطك ❖

 مصدر ابستمولوجي   
وصول المعرفة، أو  مجموعة من التعّطلات والاضطرابات التي تكون سببا في عدم 

 وصولها بشكل خاطئ 

 يقصد به الكيفيّة التي يتبعها أو يسلكها التلميذ في تعلماته وإنجازاته   مصدر استراتيجي   

والمتعلمّ   قد تنتج اوخطاء عن غياب الالتزام بمقتضيات التعاقد الديداكتيكي بين المدرّس  مصدر تعاقدي   

   إزاء المعرفة ) غياب أو لبس في التعليمات المحدّدة لما هو مطلوب من التلميذ

 قد يخطئ التلميذ ونّنا ندعوه لإنجاز عمل يتجاوز قدراته العقلية، ونموه الوجداني    مصدر نمائي   

 مصدر ديداكتيكي   
، ويمكن أن يرتبط الخطك بالتلميذ من حيث تكخره  الديالكتيكيةيرتبط بكقطاب الوضعيّة 

بالمدرس من حيث تكوينه و استعداده، أو بالمعرفة من حيث  وإعاقته وتحفيزه، أو  

 طبيعتها او بالتصورات والتمّثلات اوولية للتلاميذ حولها,
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 توليص الل ي ورصده.  .1

 إو ار المت اّو بحدوث ل ي وا تبار ذلك دمرا  بي يا، يت اب م الجة.  .2

 مجاّ الل ي والمفاعيو المرتب ة بق. تحديد  .3

 .      تصجيف الل ي ورب ق دالايا بمصدره. 4

 .      تيويّ دسباب الل ي ومصادره. 5

 .      اقتراح استراتيجيّة لم الجة الل ي. 6

 إوراك التاميذ سي تصحيح ل ائق بجفسق. .      7

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

 

 . ت رقّ سير التّ اّو(  – سوّ  – ص وبة  – تجاولا دوكاّ التّ ثر الدّراسيّ سي الوقا المجاسب ) دو الفاو  .1

 . ايلتباراا متاب ة دداء الت ميذ وتد يو مكتسباتاو، وتدريباو  ات  بي ة  .2

 . تسيير  ماية الرّب  بين الت اماا السّابمة والتّ اماا الجديدة  .3

 . تمايص جسبة الم يدين والمتسربين، وتحميق الججا ة الم اوبة.      4

 .   ج الجمائص المولصة لدى الت ميذ سي المواد الأساسيةّ.       5

 ق تمدمق سي دراستق. تحرير التاميذ من المواكّ الجّفسيّة التي ت ي.      6

 . مسا دة التّ ميذ المت ثرين  ات الاحاق بركب لام ئاو .      7

    .      تحسين مستوى الت ميذ سي المسو وضمان ايجسجاو بيجاو. 8

 

اج داو   - دو المدرة  ات التواصّ  - دو تجوي  ال رائق والوسائّ  -جسق سري  لاتّ او متصلة بالمدرّس 
 . تصوّر سابي لامت اّو  – التوّالان الوجداجي 

  –مرض  –ض ف المدراا ال مايّة    –ض ف الدّاس يّة  ات التوّاصّ  – قاة ايجتباه  متصلة بالمتعلمّ  
 حالة اجتما ية مؤثرة. 

 ص وبة الم ارف.   –المت اّو  ّ دو ت ؤماا م  ميو  – تجاولا المستوى الذعجي لامت اّو  متصلة بالمعرفة 

 مباورة ب د وقوع الل ي   •

 يجصبّ  ات الأل اء البسي ة •

 ي يت اب إججالاه وقتا  وي   •

 تصحيح ذاتي دو بواس ة لاميّ دو بتدلّ الأستاذ  •

   ب د تصحيح المجتوج  •

 يستجد  ات توليص الأل اء ووض  ل ة   ج  •

 يجصبّ  ات اللاّ الذي ي يق جماء الكفاءة.  •

   الأستاذ ل ّ حصّة لاصة.يججلاه  •

 اوخطاء تصنيف 

 تصحيح اوخطاء 

 أنواع العلاج 

    المؤجل العلاج  العلاج الفوري   

 جة البيداغوجيةّسبل  المعال

 فرديا  فوجيا  جماعيا

 أهداف  المعالجة البيداغوجيةّ 

 أنواع العلاج 
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 ووسائّ عادسة ، والحرص  ات تمديمق وسق المراحّ وسي وض ياا متجو ة  التحّضير الجيدّ للنشّاط التعّليميّ .1

 . : وعو  مايّة المراقبة والمتاب ة، بجاء  ات م حظة الأثر الكتابي والوّفوي لامت اوّالفحص والتقّويم .2

م اّو موا ن  : سيق تصجيف الإجاباا، وتردف د ماّ الت ميذ بم حظاا وجما  و ات إثرعا يحدّد الالتشّخيص.3

 . الض ف

لو تصّ إلت   –: ب د  مايّة التوّليص يحرص الم اّو  ات تحديد الفئة التي لو تستو ب المفاعيو تحديد الفئة. 4

 . الكفاءة المس رة

 : الممصود ضب  حاجة الت ميذ، وتحديد اللاّ الموترك بين  جاصر الفوج تشكيل اوفواج. 5

 . و قواسو موتركة من حيث الصّ وباا والأل اء المجمو ة المتجاجسة: تكون بين  دد من الت ميذ بيجا -د                 

المجمو ة غير المتجاجسة: تتكون من مجمو ة ملتافة من حيث المدراا ومستوياا التحّصيّ   - ب                 

 وي اجون من ص وباا متبايجة. 

 . وجمصد باا حصّة الم الجة، التي يجبغي دن تحضر ب جاية بجاء  ات الحاجة   وصف العلاج:. 6

 . : من ل ّ الوض ياا البجائيّة الممدّمة بجاء  ات الحاجةتقويم مكتسبات المعالجة . 7

الفئة المستو بة، ليدمجاا م  بمية المسو وما  : سي جااية الجوّا  يحرص الم اّو  ات إحصاء ة المستوعبة ئالف.  8

 تبمت يلصاو بيجو ة   جيةّ يحمة. 

 

  

 

 

 

 

 تحديد الفئة المستهدفة بر: 

 ضمن كّ مراحّ الدراسة.  الوا ية دالّ المسو  الم حظة ل ّودسماء المت امين من  ايكتساب  ماية إحصاء جسب  •

 . الإدماج ودجو ة  وايلتباراا جتائج الفروض   •

 ( ت بير كتابي، تمارين كتابية... إم ء،، والكتابة )الل  ريمة المراءة   •

 الدائو سي الواجباا.  الإعماّ  •
 . سي الواجباا  اللام ء ات   ايتكالية •

 المعالجة البيداغوجيةّ  مراحل سير حصّة

 المعالجة البيداغوجيةّ حصص الفئة المعنيةّ ب

 دراسياالمتعثرون  -2 المتأخرون دراسيا-1


