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 توطئة                                                                               

    
              ةـاربالمقة التربوٌة و ٌعتبر اعتماد ـٌدخل تجدٌد برنامج السنة الأولى من التعلٌم الثانوي العام و التكنولوجً فً إطار إصلاح المنظوم            

                    ةـفً المدرس  ه من انعكاسات على سٌرورات التعلم و على بناء المعرفة و توظٌفهاـمظاهره الأساسٌة، لما ل  فً بنائه إحدىبالكفاءات            

 الدخول    الإصلاح على مستوى التعلٌم الثانوي مع مطلعذا ـإن مواكبة وتٌرة ه.  خارجها، و بصفة عامة على سلوكات الأستاذ والتلمٌذو            
             ر ـ، ؼٌ للتعلٌم وفق الهٌكلة السابقة عن الإصلاح تصادؾ تطبٌق برامج السنة الأولى ثانوي مع تلامٌذ خضعوا   2005/2006المدرسً            

 همـأن مكتسبات إذ    ة مع ما تداولوه من قبلـؼٌر منسجمة بصفة كلٌأنهم ٌجدون أنفسهم فً هذه السنة ملزمٌن بدراسة مضامٌن رٌاضٌة   
 مرتخلو من كل معطى ٌتعلق بالإحصاء أو باستعمال الترمٌز العالمً كما تخلو من الممارسات التعلمٌة المرتبطة بالمقاربة بالكفاءات، و الأ  
 إه تم فً إطار عملٌة تجدٌد برامج التعلٌم المتوسط و بالتالً فهو موجهببرنامج جذع مشترك علوم و تكنولوجٌا، باعتبار أن بنا  هنا ٌتعلق  
 . فً هذا التعلٌمهم ـإلى التلامٌذ الذٌن تابعوا دراست  
 تعتبران مرحلة انتقالٌة فً تطبٌق هذا البرنامج و انطلاقا من هذا المنظور صار 2006/2007و  2005/2006علٌه فإن السنتٌن الدراسٌتٌن و 

  ل بهم تتطرق علىـرة نوضح فٌها كٌفٌة التكفـإذ سنفرد فً وثٌقة خارجٌة فق. وري التكفل بتلامٌذ هذه المرحلة وفقا لخصوصٌاتهممن الضر  
 ،  فً القسم ةان، التحوٌل إلى وضعٌات جدٌدة، الممارسـة، البرهـالاتصال فً التعلٌم، بناء المعرفوتكنولوجٌات الإعلام  الخصوص إلى وجه  
 سنواتو ذلك فً انتظار وصول تلامٌذ فً اجتٌاز هذه المرحلة،    تكون نبراسا للأستاذ ٌستعٌن بها الجدٌدة، التحوٌلات النقطٌة، اتالمصطلح  
 . 2008 / 2007المدرسً  انذخٕلالإصلاح إلى التعلٌم الثانوي فً  

 
 :  مقدمـة. 1

 فرضت على المربٌن والعاملٌن فً حقل التربٌة والتعلٌم ضرورة مساٌرتها والاستفادة إن الحركٌة السرٌعة لتطور مجتمعنا فً مختلؾ المٌادٌن،         
  فً اطار ولقد جاء تجدٌد برنامجً الرٌاضٌات للسنة الأولى جذع مشترك علوم و جذع مشترك رٌاضٌات و تقنً رٌاضٌات. التطورمن مزاٌا هذا         
  التربوٌـة للضروراتأٌضا  لنداءات الأساتذة والأولٌاء المتعلقة بتخفٌؾ كثافة البرنامج السابق، والاستجابةالاستجابة إلى ، حٌث ٌسعى  هذا التطور        

 زٌادة  هـنعٌشمد مواضٌعها من الواقع الذي ـأنها تست والعلمٌة التً تمكن التلمٌذ من تكوٌن على نظرة أكثر إٌجابٌة إزاء الرٌاضٌات على أساس
  مختلؾ ة أكبر للمساهمة فًـوة معالجـد إعطائها قـتجرٌدها بقصعلى ل ـفكر، وأنها لؽة مهٌكلة بتسلسل منطقً ٌعمعن مساهمتها فً بناء ال

 النمو والتطور  دائمة كما ٌمٌزها باعتبارها تعالج مواضٌع .ه فٌهـها فضاء ٌستجٌب لفضوله العلمً و ٌنمٌـوبالتالً ٌجعل ، النشاطات الإنسانٌة
 و أن م بالتفكٌر المنطقً و العقلانً،ـري الذي ٌتسـداة تساهم بشكل فعال فً بناء الفكر باعتبارها نتاج لإبداعات العقل البشوأنها أ . والارتقاء

 من الواقعاة ـه الاستراتٌجً بحل المشكلات سواء أكانت مستقـلات  من الواقع كما أن تعلمها ٌتم فً عمقـة لحل مشكـتطورها جاء نتٌج
 نظرة الرٌاضٌات ٌخدم هذه الجوانب مجتمعة بما ٌقدمه من و لاشك أن إدخال البعد التارٌخً الابستمولوجً فً تدرٌس. رات نظرٌةأو من تصو        

 .لتجاوزها  الكٌفٌات التً استعملتو لٌها، والعراقٌل التً اعترضتها،عن تطور المفاهٌم الرٌاضٌاتٌة، والتعدٌلات التً طرأت ع متدرجة
 وبلورتهاوصل بٌن التعلٌم المتوسط و التعلٌم الثانوي كما تعتبر توجٌها أولٌا للتلمٌذ ٌسمح له باكتشاؾ مٌولاته  نة تعتبر حلقةأن هذه السو خاصة

 .و من ثم الرؼبة فً التخصص فٌها مستقبلا تدرٌجٌا نحو الاهتمام بإحدى  المواد العلمٌة
ٌ   و          وتعلٌمات  وهم ٌمتثلون لتوجٌهات ، ذة من قبلـه تؽٌٌر كلً وشامل لما سبق أن تعاطاه الأساتقصد بقد ٌبدو للوهلة الأولى أن هذا التجدٌد 
ٌ عتقد معها أنهم مقبلون وتلامٌذهم على رٌاضٌات جدٌدة  البرنامج السابق           بل ٌعمل  لكن الواقع الذي ٌنشده هذا التجدٌد لٌس كذلك،. إلى درجة 

 و الرفع من مردودها سواء بالنسبة للأساتذة أو التلامٌذ، والتخلً فً نفس الوقت  ،التعلمً/الفعل التعلٌمً فً إطار استمرار تحسٌن ممارسات
 :تلخٌصها فً جانبٌن لا تتوافق والتوجهات الجدٌدة التً ٌمكن عن تلك التً        
 : الجانب الأول        

 ات فً تقدٌم المفاهٌم، ـً عن الاعتماد الصرٌح والمباشر على نظرٌة المجموعس التعلٌمٌة لتدرٌس الرٌاضٌات، كالتخلـوهو تؽٌٌر فً الأس 
  ًـرق واستراتٌجٌات معالجة باقـمن طن ذلك ـة و ما ٌترتب عـونعنً بذلك المجموعات وجبر القضاٌا و العلاقات الثنائٌة و البنى الجبرٌ 

 التعلٌم منوهو الأمر الذي أعتمد فً بناء كل البرامج الجدٌدة بدءا . تمالاتالمواضٌع كالمجموعات العددٌة والدوال والهندسة والإحصاء والاح
  . الإحصاء، الهندسة الدوال،، الأعداد والحساب :  وقد تمت تجزئة هذا البرنامج إلى أربعة مٌادٌن هً. الابتدائً

 فً مجموعة بقواعد الحسابمكٌنه من الإلمام التام حٌث خصص جزء للأعداد والحساب قصد إعطاء الوقت الكافً و المادة اللازمة للتلمٌذ لت
 .الحقٌقٌة، لجعلها فٌما بعد مرتكزا لمعالجة الدوال الأعداد

 : الجانب الثانً      
 ها ـض الممارسات التً فرضـة بالكفاءات، وٌتمثل أساسا فً تعدٌل بعـإنه تحصٌل حاصل للتؽٌٌر الوارد فً الجانب الأول و اعتماد المقارب 
  . عند الأستاذ والتلمٌذ واقع السابقال 
 : بالنسبة إلى الأستاذف

     . الخ...بوٌةٌسعى هذا التعدٌل إلى إعطائه هامشا أكبر للمبادرة فً اختٌار الأنشطة التعلمٌة التً تحمل دلالة تارٌخٌة أو اجتماعٌة أو علمٌة أو تر
 ه ـمما ٌتطلب من . ة و التقوٌم بما ٌراعً الفروق التً ٌقدرها فً تحصٌل التلامٌذـة أكبر لاختٌار أسئلة الوظائؾ المنزلٌـكما توفر له إمكانٌ

 . إطلاعا أوسعا و مجهودا منظما للتكفل بذلك
 : و بالنسبة إلى التلمٌذ        
                من خلال ة ولٌس شكلٌة وهذاالتعلمً، وذلك بدفعه إلى ممارسة الرٌاضٌات ممارسة فعلٌ -فإن التجدٌد ٌسعى إلى جعله فً مركز الفعل التعلٌمً  
 ،  ة، والتجرٌب، والتخمٌنـة المذكورة أعلاه كالبحث، وطرح تساإلات، وتطبٌق تقنٌات حسابٌـة التعلمٌـدة التً توفرها الأنشطـالفرص العدٌ  
 ة، و تبرٌر ـة، وتطبٌق خوارزمٌـابه مع طرؾ آخر، وتحرٌر إجـواقتراح خطوات حل، ودراسة برهان مقترحمن طرؾ آخر، ومناقشة صحت  
                                          و ٌجدر التؤكٌد . نتٌجة، ودحض افتراض، واستعمال الحاسبة العلمٌة أو البٌانٌة والمجدولات، وما إلى ذلك مما تتٌحه هذه الأنشطة من ممارسات  
 .راء هذه الممارسات وتشجٌعه وتعوٌده علٌها قصد تمكٌنه من بناء معارفه بنفسه شٌئا فشٌئاهنا على أن دور الأستاذ حٌوي فً حث التلمٌذ على إج 

 إذ ٌكفٌهأما فٌما ٌتعلق بموضوع المنطق فإن هذا البرنامج ٌتجاوز التدرٌس الشكلً له إلى توظٌفه بما ٌتماشى و قدرات التلمٌذ فً هذا المستوى،         
   ٌب لؽوٌة ٌتوفر علٌها رصٌده اللؽوي بما لا ٌتعارض مع مبادئ المنطق الرٌاضٌاتً ولا مع دوره فً بناء النصوص وتراك أن ٌستعمل مفردات        
 وفً هذا المجال، ٌعمل الأستاذ بصفة دائمة عند معالجته لأي موضوع من البرنامج على توجٌه التلمٌذ      . وتحمٌلها المعانً المراد لهاالرٌاضٌاتٌة،         
   ة من التقرٌب بٌن مبادئ المنطقـه فً نهاٌة السنـوالتصدٌق علٌها قصد تمكٌنن صحتها ـالتؤكد مو ، لحجج والمبررات وبعض البراهٌنلبناء ا        

 جهة أخرى المركبة بالوصل والفصل، هذا من جهة، ومن الشكلً ومبادئ المنطق الذي تداوله برصٌده اللؽوي، كؤن ٌقرر صدق القضاٌا الرٌاضً       
  ،  ل الحالاتـ، والبرهان بفص بالخلؾ  ، والبرهان ه كالبرهان بالاستنتاجـتمكٌنه من تلمس دور البرهان فً الرٌاضٌات، والتعرؾ على أنواع ل       
 ،  البرنامجٌتضمنها   ة التًـضٌونشٌر هنا إلى ضرورة توظٌؾ التلمٌذ للترمٌز الرٌاضً لتسهٌل تعامله مع المعانً الرٌا. والبرهان بمثال مضاد       
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 .ولٌكتشؾ بنفسه دور هذا الترمٌز فً تدقٌق المعانً ومن ثمة اقتصاد الوقت والجهد والوسائل والأسالٌب فً ممارسة الرٌاضٌات       
 وفً سٌاق . البرنامج هو عقد تعلٌمً ٌعمل الأستاذ فً إطاره بحٌث ٌنطلق من اختٌاراته، ومن مضامٌنه التعلمٌة، ومن توجٌهاته لٌبنً تعلٌمه إن هذا        

           ،  التً ٌوظفها  جازٌة، و بالتعابٌر اللؽوٌة الم ٌدرك أنه بتطبٌق توزٌعه السنوي للبرنامج، وبمعالجته للأمثلة والأنشطة التً ٌختارها ذلك، علٌه أن        
 بهـذا ، ، وبالكٌفٌة التً ٌعاملهم بها ، وبالطرٌقة التً ٌقٌم بها تعلمّات تلامٌذه تارٌخ بعض الأفكار الرٌاضٌاتٌة وبؤسلوبه الخاص الذي ٌعرض به        
     .لدى هإلاء التلامٌذ  كله ٌجسد صورة حٌة عن الرٌاضٌات       

 
 :التخرج من التعلٌم الثانوي العام و التكنولوجً ملامح.  2      
        التًٌساهم تدرٌس الرٌاضٌات فً الجذع المشترك علوم و تكنولوجٌا و الشعب المتفرعة عنه إلى تحقٌق ملامح التخرج فً نهاٌة هذه المرحلة          

   : علىو تتمثل هذه الملامح فً القدرة  مباشرة الحٌاة المهنٌةللتعلٌم الجامعً أو عدة الانطلاقالتعلٌم السابقة له و قالكل مراحل   تعتبر تتوٌجا        
            

  حل مشكلات . 

  ًمواصلة الدراسة فً إحدى التخصصات العلمٌة فً التعلٌم الجامع. 

  التعلم الذاتً المستمر و البحث المنهجً و الابتكار. 

  ماج فً الحٌاة العملٌةمزاولة تكوٌن مهنً متخصص ٌإهله إلى الاند. 

    النقد الموضوعً و التعبٌر عن المواقؾ و الآراء و استخدام مختلؾ أشكال التواصل ووسائله   . 
       

 : الكفاءات المستهدفة فً نهاٌة التعلٌم الثانوي العام و التكنولوجً .3            

الكفاءات العرضٌة (  1         


 

 : لرٌاضٌات فً التعلٌم الثانوي العام و التكنولوجً فً تنمٌة الكفاءات العرضٌة التالٌةٌساهم تدرٌس ا           

 توسٌع خاصٌة... التمٌٌز بٌن النصوص الرٌاضٌاتٌة كالتعرٌؾ و الخاصٌة و النظرٌة .)فهم التركٌب الرٌاضٌاتً وطبٌعة البرهان فٌه ، 

 (   تسلسل و تناسق، وضع موضع الشك الأفكار ؼٌر المبرهن علٌها و البحث فٌها هٌكلة المكتسبات فً ، إجراء تعمٌم ، أو قاعدة         

           فهم المعطٌات، حصر المعطٌات المفٌدة لحل مشكل، ترٌٌض و نمذجة الوضعٌات، وضع تخمٌنات، وضع .)التفكٌر المنطقً وحل المشاكل             

       (         و المبررات و تنظٌمها فً تسلسل استنتاجً، اختٌار إجراء مناسب و السٌر فٌه نحو تحقٌق الهدؾحصر الحجج   ، عمل خطة لإنجاز               

             ة فً نصـة و تحلٌلها، ضبط الأفكار الأساسٌـم رسالـة، فهـة الملاحظـدق.)ة فً التعلم وعادات العمل الفعّالـالتوجهات السلٌم                   

 (المبادرة روح الجماعً، الفردي العمل الضرورٌة  للقٌام بعمل ما، المعلومات ، البحث عن فً محاورة أو              

             ًالتحكم فً المفردات اللؽوٌة التً تساعد على ربط الجمل الاستنتاجٌة، تحرٌر برهان أو نص حجج.)التبلٌػ بواسطة التعبٌر الرٌاض    

   أو شروحات،  تحرٌرا سلٌما لؽة و معنى، إجراء حوار أو مناقشة حول موضوع ذو طابع عام، ثقافً أو اجتماعً  تفسٌرات أو وتبرٌراتأ             

 الوصول فً الاتصال تكنولوجٌاتتوظٌؾ  أو نصوص،جداول قصد تلخٌص وضعٌة أو أفكار أوأوتمثٌلات بٌانٌة  رسوماتعلمً، إنجاز أو              

 (  التبلٌػ و المعلومة إلى             

               واستعمالتقدٌرها لذاتها و لدورها .)تقدٌر وتذوق جمال الرٌاضٌات والرؼبة فً توظٌفها و مواصلة دراستها أو دراسة مٌدان قرٌب منها 

 . (الإقتصادٌة أو العلوم الفٌزٌائٌة او العلوم الطبٌعٌة لمعالجة   مسائل مرتبطة بالعلوم الإجتماعٌة أو العلوم رٌاضٌاتٌة مكتسبات                

 

  الكفاءات الرٌاضٌة( 2  

 .فً مٌدان الأعداد و الحساب (1.2

 معرفة و استعمال خواص الأعداد الطبٌعٌة و الصحٌحة النسبٌة . 
 معرفة واستعمال الأعداد الحقٌقٌة و الأعداد المركبة. 
 اجحاتترٌٌض وضعٌات بواسطة معادلات أو متر. 
 التمٌٌز بٌن المجهول والمتؽٌر والوسٌط. 

                    توظٌؾ معادلات و متراجحات فً حل المشكلات.  

 .فً مٌدان الدوال (2.2

 ًإدراك مفهوم الدالة بجوانبه الثلاثة، البٌانً و الجبري و الحساب. 
 ترٌٌض وضعٌات باستخدام الدوال. 
 عامل معها بوضوح و دقةمعرفة التعابٌر البٌانٌة و الت. 
 توظٌؾ الدوال لحل مشكلات. 
  (.أنواعها، خواص تحلٌلٌة، الحساب التكاملً و تطبٌقات له) دراسة الدوال 

 .فً مٌدان الهندسة (3.2

 حل مسائل متعلقة بالأشكال الهندسٌة المؤلوفة فً المستوي وفً الفضاء. 
 ة و البحث عن مجموعات النقطإنجاز الإنشاءات الهندسٌة الأساسٌة وإنشاءات مركب. 
 حل مسائل تتعلق بالهندسة التحلٌلٌة فً المستوي و فً الفضاء. 
  و توظٌفها فً حل مسائل هندسٌة( الإزاحات، ضد الإزاحات،التآلؾ، التحاكً)التعرؾ على بعض التحوٌلات النقطٌة .          

 .فً مٌدان الإحصاء و الاحتمالات ( 4.2                  

       التعرؾ على سلسلة إحصائٌة و استخراج مإشرات الموقع و مإشرات التشتت. 
       نمذجة وضعٌات قصد إجراء دراسة إحصائٌة. 
       استخدام تعابٌر بٌانٌة مختلفة للدلالة على معطٌات أو مإشرات أو نتائج. 
                    (.نموذج رٌاضً) الاحتمالً التعرؾ على تموج العٌٌنات و بناء نموذج  
       ًالربط بٌن معطٌات تجربة عشوائٌة و نموذجها الاحتمال. 
       ًإدراك مفهوم الاحتمال و ممارسة الحساب الاحتمال  . 
 

                                                                 3    

 
              



 .لق بالإنشاء الرٌاضً و البرهان و توظٌؾ المنطقفٌما ما ٌتع(  5.2        

          معرفة أنماط البرهان و التمٌٌز فٌما بٌنها و ربط كل منها بصٌؽته المنطقٌة. 
          توظؾ المنطق الرٌاضً توظٌفا سلٌما فً بناء براهٌن رٌاضٌة فً كافة مٌادٌن التعلم. 

 تو الربط لبناء استنتاجابدقة  الملاحظة. 
 التعبٌر مشافهة، بدقة و وضوح وباختصار و تسلسل منطقً عن الأفكار الرٌاضٌاتٌة قصد تبلٌؽها. 
 التقٌٌم و النقد البناء لنصوص رٌاضٌاتٌة. 
 ًاستشعار و تذوق الجمال الرٌاضٌاتً فً دقة البرهان و جزالته و تسلسله المنطق. 

 بنى، سواء تعلق الأمر ببرهان أو وصؾ أو تفسٌر أو شرح أو تقدٌم حجة                                    تحرٌر نص رٌاضً تحرٌرا سلٌما، لؽة و معنى و م 
 .فٌما ما ٌتعلق بتكنولوجٌات الإعلام والاتصال ( 6.2              

 الحساب و الدوال و الإحصاء استعمال الحاسبتٌن العلمٌة و البٌانٌة فً بناء تعلمات بما فٌها بناء برامج بسٌطة و حل مسائل ف ً 

 .و الاحتمالات    
 استعمال برمجٌات الهندسة الدٌنامٌكٌة و المجدولات و راسمات المنحنٌات ومواكبة تطوراتها.  
 استعمال الإنترنت للبحث فً مواضٌع رٌاضٌاتٌة أو مرتبطة بالرٌاضٌات.      
  

 : ة الجذع المشترك علوم وتكنولوجٌاالكفاءات الرٌاضٌة المستهدفة فً نهاٌ. 4         
             اعدٌعتبر الجذع المشترك علوم وتكنولوجٌا توجٌها أولٌا للتلمٌذ و التقدم فً إنجاز برنامج الرٌاضات الخاص به فً مختلؾ مٌادٌن المادة ٌس          

 وهو ما ٌبعث  . ناع بالشعبة التً ٌوجه إلٌها فً السنة الدراسٌة المقبلةالدراسٌة على تحسٌن توجٌهه العلمً، والاقتالسنة فً نهاٌة   التلمٌذ       

 التً ة من الكفاءاتـذا البرنامج مجموعـو لتجسٌد ذلك ٌضع ه .المدرسً فً المستوى الموالً  مع واقعه  اللازم للتعامل إٌجابٌا الاستعداد           
 : الجدول الآتً ذ حسبتحقٌقها عند هذا الصنؾ من التلامٌ ٌتوخى          

 
:جدول الكفاءات المستهدفة 


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 الكفاءات الرٌاضٌة المٌدان

 الأعداد
 و الحساب 

 .ممارسة و إتقان الحساب بكل أنواعه فً مجموعة الأعداد الحقٌقٌة.1
 .لمجهول، المتؽٌرو التمٌٌز بٌن مفاهٌم الوسٌط، ا.التحكم فً الحساب الجبري قصد البرهنة وحل المشكلات.2
 .التعبٌر عن مشكلات بمعادلات و متراجحات قصد حلها.3

 الدوال

 (.بٌانٌا، حسابٌا، جبرٌا ) إدراك مفهوم الدالة بمختلؾ الصٌػ .1
:            معرفة واستعمال خواص الدوال المرجعٌة وهً.2

x
x

1


  xx 2xx baxx . 

 .وحل هذه المشكلات اكتساب إجراءات تتعلق بالتعبٌر عن مشكلات بالدوال.3
 .التحكم فً قراءة المنحنٌات. 4

 الهندسة

 .ممارسة الحساب الشعاعً فً المستوي المتعلق بضرب شعاع بعدد حقٌقً و جمع الأشعة.1
 .حل مسائل هندسٌة تتعلق بالحساب الشعاعً.2
 .إنجاز إنشاءات هندسٌة .3
 .اكتساب إجراءات تتعلق بالبحث عن مجموعات النقط فً الهندسة المستوٌة. 4
 .تصور الأشكال فً الفضاء.5

 الإحصاء
 .التمكن من قراءة المعطٌات و جدولتها و تمثٌلها بٌانٌا.1
 .تلخٌص سلسلة إحصائٌة بواسطة مإشرات الموقع. 2
 .لؾ مإشرات الموقع عند دراسة وضعٌةالتمٌٌز و المفاضلة بٌن مخت. 3

     تكنولوجٌات 
الإعلام     

 و الاتصال

 .استخدام الحاسبة العلمٌة لبناء تعلمات و لإجراء حسابات قصد حل مشكلة و الوعً بحدودها.1
طرق إلى للتجرٌب و التخمٌن و مقارنة نتائج و التصدٌق و للت استخدام البرمجٌات و الحاسبة العلمٌة أو البٌانٌة.2

 ... (، المحاكاة،مفهوم الدالة)مفهوم جدٌد 
 .توظٌؾ البرمجٌات و الحاسبة البٌانٌة لاستخراج منحنى دالة قصد استؽلاله.4
توظٌؾ البرمجٌات و الحاسبة البٌانٌة لحساب مإشرات الموقع لسلسلة إحصائٌة أو لاستخراج تمثٌلات بٌانٌة أو .5

 .مخططات  خاصة بهذه السلسلة

 المنطق
و البرهان  

 الرٌاضً

 .الحكم على القضاٌا البسٌطة و المركبة. 1
 .ممارسة البرهان بالاستنتاج و بالخلؾ و بفصل الحالات و بمثال مضاد.2
 .التعرؾ على نمط برهان معطى و شرحه وتصدٌقه. 3
 .التمٌٌز بٌن أنماط البرهان الذي ٌمارس فً هذا المستوى. 4
 .طقٌة لهتقرٌب نمط برهان من صٌؽة من. 5



                                                                     

  تقذين البزناهج    ( 1.5

 
   التً تعطً الأولوٌة لدور التلمٌذ فً بناء المعرفة و توظٌفها أكثر من المعرفة ذاتها ولكن دون  المقاربة بالكفاءاتذا البرنامج وفق لقد تم بناء ه  
 دـالتً ٌتلقاها التلمٌذ تستم و علٌه فإن التعلمات.إطار هذه المقاربة لا ٌمكن إدراج موضوع ما دون وجود مبررات وجٌهة لذلكففً إهمال لها،  
     أنه نشاط ة على أسس تعلٌمٌة تنظر إلى سلوك الفرد علىـكونها تنطلق الأبحاث الحدٌثة فً علوم التربٌة و المبنٌ منمبرراتها فً هذا البرنامج  
 .ات وجود ؼاٌات تهدؾ المدرسة  إلى تحقٌقهاـالتعلممتناسق و واع و هادؾ، كما تعكس هذه  
 بواقعمشكل مرتبط  -فً تقدٌم المعرفة بإعطاء التعرٌؾ أوعبر سلسلة من الأمثلة التً تمثلها، بل تنطلق من وضعٌة إن هذه التعلمّات لا تنطلق        
 ات و ٌناقش اقتراحات و ٌخمن نتائج ـات و ٌقترح حلولا وٌبرر خطوات وٌجرب خوارزمٌـٌبحث فٌه، ٌضع فرضٌو ـوه التلمٌذ لٌجد نفسه        
  فً وضع و قد استحوذ المشكل على تفكٌره من جهة، و من جهة أخرى ٌكون هو قد احتضنٌصبح  ذاـوبه. وٌدحض تلكو ٌصادق على هذه         
 ٌدرك فً نهاٌة المطاؾ أن مكتسباته لا تسمح له بحل هذا المشكل  ة عندماـخاص ه لٌصبح قضٌة تعنٌه بصفة مباشرة ـهذا المشكل و تملكّ 
 ٌشعر وٌلمس الحاجة إلى  تناول المفهوم عندها و خبٌرة،دودة و عاجزة عن تمكٌنه من إعطاء حلول ه بذلك، تبقى محـو حتى إن سمحت ل 
 إلى أن إتباع هذا  المقامشٌر فً هذا. الجدٌد موضوع الدراسة، و هو بهذا أٌضا ٌكون قد وجد مبررات وجٌهة للتعلمّات التً هو بصدد أخذها 

   ،   إلى تذلٌل ه من مصاعب تحتاجـً البرنامج لٌس بالأمر الهٌن فً جمٌع المواضٌع نظرا لما ٌحففً التطرق إلى المفاهٌم الجدٌدة ف المدخل
 . عن كون ؼٌر ممكن فً بعض الحالات  فضلا

 ن ـم اإضافة إلى ما سبق فإن البرنامج ٌعتمد التعلٌم الحلزونً فً معالجة المفاهٌم فٌتعهد تلك التً درست فً المرحلة المتوسطة بالعودة إلٌه
 ة لموضوع التناسبٌةـجدٌدة تتوسع فٌها هذه المفاهٌم فٌتطرق إلى جوانب جدٌدة منها و ٌربطها ببعضها كما هو الحال بالنسب مواضٌع خلال 
  التحوٌلات النقطٌة موضوع تنظٌم المعطٌات الذي ٌتوسع وٌربط بالإحصاء و موضوع وبدراسة الدوال  الذي ٌتوسع و ٌربط فً هذا المستوى 
 . لحل مسائل هندسٌةة فً المستوي ـالذي ٌوظؾ بمعٌة الأشكال الهندسٌة المؤلوف 
 إن تصنٌؾ المواضٌع التً ٌتطرق إلٌها هذا البرنامج ضمن أربعة مٌادٌن و هً،الأعداد و الحساب، الدوال، الهندسة، الإحصاء ٌهدؾ فً جملة 
 ٌعـزل عن مواضـال من الأحوال أن تدرٌس مواضٌع أي مٌدان ٌتم بمعـبؤي ح هذا لا ٌعنًو التعلٌم الحلزونً، مبدأ ما ٌهدؾ إلى تجسٌد  
 .   التكامل فٌما بٌنهاو  انسجام ، بل ٌحدث ذلك فً كنؾ ن الأخرىـالمٌادٌ 
 ة للتحرٌر ـمتنوعدة من الاستدلال الرٌاضٌاتً و صٌػ ـع العمل فٌهما إلى أنماط جدٌـ، فإن البرنامج ٌوسالمنطق والبرهانص ـأما فٌما ٌخ        
   ، (نستنتج أن... و ... من )توظٌؾ بعض الكلمات و التعابٌر المفصلٌة مثل نعلم أن، لدٌنا، إذن، منه، و علٌه، نلاحظ أن،  جلً فٌها بشكل ر ٌظه        
  . إلخ... تربٌع الطرفٌن،، ب... إلى الطرفٌن، بضرب الطرفٌن فً... ، بإضافة ... إلى الأس   بالجمع طرفا لطرؾ، برفع الطرفٌن   
 معنى  أن استعمال مثل هذه التعابٌر ٌسمح للتلمٌذ بتوظٌؾ بعض مفاهٌم المنطق، كالفصل و الوصل و الاستلزام الذي ٌقتصر التطرق إلٌه على   
 . هذه المعانًتخفً   بناء صٌػ تعبٌرٌة و ، كما ٌسمح له باكتشاؾ... (إذا و فقط إذا كان ) و التكافإ المنطقً ... ( فإن ... إذا كان ) العبارة    
    . هذه الأمور عند معالجته لأي موضوع من البرنامج بصفة مستمرة، و ٌقربها إلى مبادئ المنطق المرتبطة بها إلىالأستاذ  و بطبٌعة الحال، ٌتطرق  
                                              ؼٌـر  ة ؼٌر أن استعمال رمزٌهماـالتعابٌر الرٌاضٌاتٌ ل ضمنً فًـالكلً والوجودي ٌتم بشك المكممٌنو نإكد هنا على أن التعامل مع مفهومً    
 .القضاٌا ؼٌر  وارد أٌضا  المنطقً لكتابةوارد فً هذا البرنامج وبالنتٌجة أضحى استعمال الترمٌز    
 رـة التً تعتبـستمرار فً استعمال الحاسبة العلمٌة و ٌدرج الحاسبة البٌانٌفإن البرنامج ٌسعى إلى الا تكنولوجٌات الإعلام والاتصالو فً باب    
       أو  جدٌدة للتلمٌذ والأستاذ على حد سواء، و ذلك لتسهٌل الحصول على النتائج خلال البحث فً مشكل سواء تعلق الأمر بالحساب أداة عمل   
 . تستعمل عند معالجة بعض المفاهٌم الرٌاضٌاتٌة كمفهوم الدالةفً الإحصاء كما  بالتمثٌلات البٌانٌة فً الدوال أو   
 دام ـد استؽلالها واستخـات قصـاء المنحنٌـدام البرمجٌات التً تساعد على إعطـو ٌمتد استعمال تكنولوجٌات الإعلام والاتصال إلى استخ  

 .المجدولات  و  الحركٌة برمجٌات الهندسة   
 إلى " هل جواب التلمٌذ صحٌح؟ " ة عن السإال القدٌم الجدٌد ـن حٌث أنه ٌوسع مداه من الإجابـخاصة للتقوٌم، م إن هذا البرنامج ٌعطً أهمٌة  
  والاجراءات إلى التساإل حول المفاهٌم" هل ٌمكن أن ٌجٌب هكذا؟ " و " لماذا أجاب التلمٌذ هكذا؟ " أخرى من مثل لأسئلة  عن إجاباتالبحث         
 الأخطاء التً ٌرتكبها إلى تثمٌن الحلول التً ٌقترحها وكذلك الأفكار التً ٌعرضها مروراالتً تعترضه وتسبها، إلى التكفل بالصعوبات التً اك        
 وراد و باختصار فإن هذا البرنامج ٌعطً للتقوٌم.إلى تقوٌم مواقفه من محٌطه المدرسًبتقدٌر المجهودات التً ٌبذلها و ٌواظب علٌها وصولا         
 .  التعلمٌة و ٌقترح وسائل لتجسٌد ذلك/أساسٌا فً العملٌة التعلٌمٌة   
  الإبداع و للبحث الطبٌعً المسار باعتبارها الرٌاضٌات تعلم و تعلٌم فً الرئٌسة أهدافه و وسائله من المشكلات حل مسؤلة البرنامج هذا ٌعتبر   
  وضعٌة فً ةـالفعلٌ هـمكتسبات تجنٌد إلى هـٌدفع التلمٌذ على تعرض مشكلة فً فالبحث ،للإنسان الأول ودـالوج منذ الإنسانٌة المعرفة فً   
        الخوارزمٌات، و الرٌاضٌة بالقوانٌن المتعلقة الحسابٌة المهارات و المفاهٌم على تشتمل التً الرٌاضٌة معارفه إلى إضافة  فٌها، ٌدمج استكشافٌة   
 لـالمتكام الربط لنا ٌتبٌن هنا من و. بنائها فً المعرفة بالمساهمة إلى والوصول المشكلات حل كفاءة بذلك لٌجسد الوجدانٌة و العقلٌة قدراته   
 . البنائٌة المقاربة و المشكلات حل و بالكفاءات لمقاربةا  هً و البرنامج لهذا تإسس ركائز  ثلاثة بٌن   
 ل ـذه ومع الهٌئة التعلٌمٌة التً ٌعمـقد أبرم عقدا تربوٌا معنوٌا مع نفسه و مع تلامٌه ٌكون إن الأستاذ و هو ٌطبق هذا البرنامج مع تلامٌذ        

 إشرافها، ٌلتزم بمقتضاه العمل على تحقٌق استمرارٌة السٌرورات التعلمٌة المأخوذة فً مراحل التعلٌم السابق خاصة معها وتحت بالتنسٌق        
  . مرحلة التعلٌم المتوسط        
 

 :عرض مٌادٌن التعلم( 2.5
 سوؾ نتعرض فً هذه الفقرة بالتفصٌل إلى المٌادٌن الأربعة التً ٌتكون منها هذا البرنامج حٌث نمهد لكل مٌدان بفقرة تصؾ أهم ما جاء به    
 تً و عمودا ٌنص على وى الرٌاضٌاـإضافة إلى جدول ٌضم عمودا خاصا بالمحت. له و تشٌر إلى ٌنتظر العمل فٌهو تعطً نظرة مختصرة     
 أما العمود الثالث فقد خصص.القاعدٌة ٌعمل الأستاذ على تحقٌقها، كما تعتبر مإشرا للتقوٌم ٌساعد الأستاذ فً تقوٌم تعلمات تلامٌذهالكفاءات     
 القراءة القاعدٌة، و علٌه فقد صارت و تعنً أحٌانا أخرى الكفاءاتلتقدٌم بعض التوجٌهات و التعالٌق التً تعنً أحٌانا المحتوى الرٌاضٌاتً      
   أما القراءة العمودٌة له خاصة لعمود الكفاءات القاعدٌة فهً تحقق تنظٌم المعارؾ التً ٌنص علٌها . الأفقٌة ضرورٌة لفهم المراد من البرنامج    
 . فً التناول البرنامج و تسلسلها بما ٌجعلها متجانسة و متناسقة و متكاملة و بما ٌحفظ لها وحدتها    
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  الأعداد و الحساب( 1.2.5  
  

 

 لذلك نبدأ فً هذه السنة بالوقوؾمرتكزا أساسٌا للتطرق إلى المٌادٌن الأخرى،  تعتبر التعلمّات التً ٌجنٌها التلمٌذ فً مٌدان الأعداد و الحساب 
 و ترتٌبة الحساب العددي و الحساب الجبري ـة فً هذا المٌدان ثم العمل على تطوٌر التقنٌات الحسابٌة المتعلقـعلى مكتسبات التلامٌذ الفعلٌ    
 البرهان والاستمرار فً ممارسة لتقرٌبً واستعمال الحاسبة العلمٌة وإدراج الحاسبة البٌانٌةالأعداد و تدعٌم مفهوم القٌمة المطلقة و الحساب ا 

 و تصب أساسا ة هذه المواضٌع فً معظمها بحل المشكلاتـو تتم معالج. دة التلمٌذ على تنمٌة رصٌده فً المنطق الرٌاضًـد مساعـقص    
 .كفاءة حل المشكلات فً مصب واحد مع المٌادٌن الأخرى ألا و هو خدمة    

المحتوى 
 المعرفً

 توجٌهات و تعالٌق و أنشطة القاعدٌة الكفاءات

 
 ةمجموع
الأعداد 

  Rالحقٌقٌة 
 مجموعاتهاو
 الجزئٌة 

N،Z،D،Q، 

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

 

داد ـالأع
 ةـالأولٌ

 

 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 الأعداد التمٌٌز بٌن مختلؾ أنواع. 

  التحكم فً الحساب على الكسور        

                 وعلى الجذور التربٌعٌة 

 .والقوى الصحٌحة
 

 

 
 

 

 

 

 

 
 

تحلٌل عدد طبٌعً إلى جداء عوامل أولٌة 
 .و استعماله

 ًالتعرؾ على أولٌة عدد طبٌع. 
 

 

 

 

 

 

  و إلى الكتابة العشرٌةالتحوٌل من، 
 الكتابة العلمٌة، الكتابة باستعمال القوى

 .10الصحٌحة للعدد 

 تدوٌر عدد عشري إلى 
n-

10  Nn 

 تحدٌد رتبة مقدار عدد. 

 المقربة  قٌمه إحدىالتمٌٌز بٌن عدد و 

  تنظٌم لاستخدام الحاسبة العلمٌة 

 .و إجراء   حساب
 

  

 

 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

                                     6 
 

  
هً مجموعة فواصل نقط  نقبل أن مجموعة الأعداد الحقٌقٌة

     .مزود  بمعلممستقٌم 

  لقابلة للإنشاء فرصة التطرق إلى الأعداد ا فً إمكانٌةنجد  

  ثفٌتاؼورتً لتوظٌؾ بعض المكتسبات فً الهندسة كنظرٌ

  .طالٌس و 

 نبرهن مثلا أن  .تعطى خاصة ممٌزة للعدد العشري
7

لٌس   1

           .عددا  عشرٌا

  رالصحٌحة، الجذو القوىبتدعٌم المكتسبات المتعلقة 
طٌق مقام كسر أو الانتقال من فً تبسٌط عبارة أو تن التربٌعٌة

 الكتابة العشرٌة لعدد ناطق إلى الكتابة الكسرٌة له و العكس

 .ب الحرفًنو فً الحا 

  لٌس عددا ناطقا 2ٌبرهن مثلا أن العدد. 

 

 التلمٌذ هو تدعٌم مكتسبات من دراسة الأعداد الأولٌة الهدؾ 
 والكسورالصحٌحة  وىمع الق هتعاملقصد توسٌع حول الحساب 

و الجذور التربٌعٌة، لذا تدرج أنشطة إدماجٌة فً اختزال 
وإجراء العملٌات على الكسور تتضمن قوى صحٌحة أو جذورا 

تربٌعٌة تسمح للتلمٌذ بتوظٌؾ القاسم المشترك الأكبر و 
 المضاعفات المشتركة لعددٌن طبٌعٌٌن أو أكثر

 . 9 ،5، 4، 3، 2و قواعد قابلٌة القسمة على  

 

 

  ر عدد و الكتابة العلمٌة و رتبة مقدار إن التعامل مع م دوَّ
عدد ٌتم فً إطار معالجة القٌم المقربة لعدد، و ٌكون من بٌن 

أهدافها تزوٌد التلمٌذ بؤدوات تسمح له بتقدٌر نتٌجة حساب     و 
 ؼٌر أن هذه القٌم  لا ٌجب أن توظؾ . التؤكد من معقولٌته

 . ضٌاتٌةفً  بناء براهٌن رٌا 

 فً مفهوم رتبة مقدار نعتمد التعرٌؾ: 

nkر عدد عشري مكتوب فً شكله العلمً اقدمرتبة  10 
nkهً العدد 10' حٌث'k  هو المدور إلى الوحدة للعددk. 

 
 

 نا وتستعمل فٌهاٌتم فٌها الحساب بالٌد أحٌا تقترح أنشطة 
 :الحاسبة العلمٌة فً أحٌان أخرى تعالج العناصر التالٌة

، القٌمة رتحدٌد رتبة مقدا ،الكتابة العلمٌة التعود على الحاسبة،
و لا . حاسبةالمزاٌا وحدود حتوضٌ المخزنة فً ذاكرة الحاسبة،

ٌكتفى فً استخدام الحاسبة لإجراء حساب، بل نمدد ذلك إلى 
قوم فٌها التلمٌذ بالتجرٌب و التخمٌن و التصدٌق اختٌار أنشطة ٌ

 ... على نتٌجة
 البحث عن القٌمة المقربة للعدد"ٌمكن اقتراح أنشطة من النوع 

πانًخضَت فً راكشة انذاسبت ". 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
    
     

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
        

 

 :دوالـال( 2.2.5

 :تبرز فً هذا الموضوع خمس نقط أساسٌة هً               
 .الجانب الحسابً و الجانب البٌانً والجانب الجبري، بحٌث تترابط فٌما بٌنها و تتكامل: بناء مفهوم الدالة باعتماد ثلاثة جوانب هً -1
 .إجراء دراسة نوعٌة للدالة قصد إبراز بعض الخواص العامة  -2

 . دراسة بعض الدوال المرجعٌة قصد الاعتماد علٌها فً معالجة أمثلة فً الدوال -3

 :الدوال بالعبارات الجبرٌة لعدة أؼراض منها ربط -4

 .التحضٌر لدراسة التحلٌل*   
 .إثراء تفكٌر التلمٌذ فً توظٌؾ الدوال لحل بعض المعادلات و المتراجحات    بٌانٌا*        
 الإطار و ري و الإطار التحلٌلً الإطار الجب:  هً  فً حل المشكلات ضمن أطر مختلفة جعل التلمٌذ ٌكتسب لأدوات جدٌدة توظؾ *             

 .و ذلك حسب مقتضٌات الوضعٌة التً تواجهه  البٌانً               
                دراج الحاسبة البٌانٌة و المجدولات فً تبٌان مفهوم الدالة و فً إجراء الدراسة النوعٌة و كذلك عند التطرق إلى الدوال المرجعٌة إ -5

 .و فً حل المشكلات 
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 

 المتباٌنات
 و الحصر

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

القٌمة 
 المطلقة

 تلااوالمج

 

 
 
 اختٌار معٌار لمقارنة عددٌن. 
 ًإٌجاد حصر لعدد حقٌق. 

 حصر عبارة جبرٌة. 

 حصر عبارة تتضمن مقلوبا 

 

  حقٌقٌٌنحصر مجموع و جداء عددٌن. 
 

 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 
                

         

 ةرمز القٌمة المطلق ملتكتابة عبارة تش 
مكافئة لها بدون رمز    على شكل عبارة 

      .القٌمة المطلقة
 

  التعبٌر عن جزء متصل منR  بإحدى
 بمجال أو بحصر أو: الأربعةالصٌػ 

 .باستعمال القٌمة المطلقة بمسافة أو

 

 
 

 اختٌارات وجود عدةمن خلالها نلاحظ  تعالج أمثلة عددٌة   

  +مع   العلاقة خواص تلاإم لمقارنة عددٌن ناتجة من   

+فً   و مع  R فً   
*

R و أخرى تكون حقلا لتوظٌؾ  ، 

 .بعض البراهٌن كفصل الحالات مثلا   
 

  وهذا لا  هذه الفقرة ؼٌر واردة فً البرنامجلالدراسة النظرٌة  

 .الحصر قواعدمن برهان بعض الخواص المتعلقة ب عٌمن   
 

 تستؽل الحالة التً ٌكون فٌها العددان  ٌمكن أنa    وb  

 موجبان تماما فً معالجة برهان تكافإ معٌاري الفرق          

 0b ─a   1والنسبة
b

a 

 عددٌن تمتد المقارنة إلى ال
2a  2 وb ثم a و b                 

 (0a،0b) حٌث     

 ثم إلى    
a

1
و  

b

1
     (0a،0b   ) 

 .bو a انطلاقا من مقارنة العددٌن 
  تختار أنشطة إدماجٌة ترٌض فٌها الوضعٌات بواسطة  

  معادلات أو متراجحات من الدرجة الأولى وٌتطلب حلها      
 . توظٌؾ هذه المقارنات     

 ٌنالخاصة بحصر مجموع أو جداء عددنشاطات ال تمدد   

  المقلوب والجذر التربٌعً النسبة والفرق و حصر إلى    
    باعتبارها تطبٌقات لمقارنة عددٌن و تمثل فرصة ٌبرهن     
 . فٌها التلمٌذ الخواص المحصل علٌها    

 
 
 تعرؾ المسافة بٌن عددٌن a و b على أنها المسافة بٌن 
  تعقٌدات  بحٌث لا تثار أٌة bو  aالنقطتٌن اللتٌن فاصلتاهما  
 حول هذا المفهوم و نترك الفهم الحدسً ٌؤخذ مجراه هنا      
 .بشكل طبٌعً   
 ترجم ت|a -b |العددٌن  بٌن على أنها المسافةa  و b. 
  ًقطره نصؾه و مركزو  طوله: مجالالنوضح ف. 
  تعالج أنشطة إدماجٌة توظؾ تقاطع و اتحاد المجالات و  
 .رجة الأولىدراسة إشارة ثنائً حد من الد   
  ٌمكن التعبٌر عن قٌمة عشرٌةd لعدد حقٌقً  مقربةa  بتقرٌب 

قدره    
n-

بالعبارة  10
 n-

10 |a –d |. 
    



المحتوى   
 المعرفً

 أنشطةو تعالٌق و  توجٌهات القاعدٌة الكفاءات 

 

 ةـمفهوم الدال
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

انً ـٌل البٌـالتمث
 ة    ـلدال
 لمـفً مع   
 
 
 
ة متزاٌدة، ـدال

ة متناقصة، ـدال

كبرى قٌمة  قٌمة

صغرى على 

 مجال

 دالة زوجٌة، دالة

 فردٌة

 
 
 
 

 
 

 ضـة بعـدراس
دوال ـال 

 المرجعٌة 
 
 
 
 
 
 

 الدائرة       
 المثلثٌة   
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 مجموعة  ،متؽٌرها)تحدٌد دالة
 ( مجموعة قٌمها ،تعرٌفها

 أو سابقة عدد تعٌٌن صورة عدد 
             ىبواسطة منحن معرفة وفق دالة
 .  أو دستور

 

 الربط بٌن دستور و جدول قٌم 

 .و تمثٌل بٌانً    

 
 
 
 
 
 
 
 

 

  توظٌؾ الحاسبة البٌانٌة لإعطاء
 التمثٌل  البٌانً لدالة معطاة على مجال   

 .بواسطة دستور

 
 

  وصؾ سلوك دالة معرفة بمنحن
  .باستعمال التعبٌر الرٌاضً المناسب

  استنتاج جدول تؽٌرات دالة
 .انطلاقا من تمثٌلها البٌانً

  إرفاق جدول تؽٌرات معطى
 .بتمثٌل بٌانً ممكن

  استعمال الحاسبة البٌانٌة لإٌجاد
 .القٌم الحدٌة لدالة على مجال

  التعرؾ على شفعٌة دالة انطلاقا
من تمثٌلها البٌانً أو بالاعتماد على 

                               .         التعبٌر الجبري للخاصٌة
                                      
 
 

  حساب نسبة التزاٌد، تحدٌد اتجاه
التؽٌر ثم التمثٌل البٌانً لكل من 

 :الدوال 

  baxx   ،
2xx            

  xx      ،
x

1
x  

 

 

 

 

   معرفة الرادٌان و التحوٌل من
 .الدرجة إلى الرادٌان و العكس

 
 
 
 
 

  جٌب     تحدٌد اتجاه تؽٌر الدالتٌن 
"sin " جٌب التمام و  "cos " 

 .اا بٌانٌمعلى مجال  معطى و تمثٌله
 

8                            
                              

 

  ٌتم التطرق إلى مفهوم الدالة انطلاقا من مكتسبات التلمٌذ فً هذا
ملموسة من  المٌدان كالتناسبٌة مثلا و من خلال دراسة وضعٌات

هندسٌة أو فٌزٌائٌة أومن الحٌاة  الواقع و مستمدة من مشكلات
شٌئا فشٌئا و ٌمكن  ، تإدي إلى توضٌح مفهوم الدالة العملٌة

 .الاستعانة فً ذلك باستعمال الحاسبة البٌانٌة
 

   لتبسٌط مفهوم الدالة ٌمكن اقتراح أنشطة نقارب فٌها 

 ،  (ى مجموعة منتهٌةعل)هذا المفهوم إنطلاقا من جدول قٌم  
 . ثم ٌتواصل العمل بالتركٌز على الصٌػ الأخرى

  متؽٌرٌن ذات دوال لأمثلة  الإشارة إلىٌمكن 

 ( مثل مساحة مستطٌل بدلالة بعدٌه )      

  ،الدوال التً ٌتم التطرق إلٌها هً على العموم 

 .دوال عددٌة لمتؽٌر حقٌقً بمجموعة تعرٌؾ معطاة  

 راسة، نحرص  على التمٌٌزبٌن  خلال التقدم فً الد 

وfالرمزٌن   xf   باعتبار xf  عددا 

العدد  xدالة التً ترفق بالعدد ال fو   xf . 
 
 
 ى شاشة الحاسبة ضمن مجال نشٌر إلى أن إظهار المنحنى عل

لا ٌخلو من صعوبات حول ضبط متؽٌراتها حسب مقتضٌات 
الوضعٌة المطروحة لذا ٌحرص الأستاذ على إعطاء التوجٌهات 

 . اللازمة فً هذا الباب و الوقت الكاؾ لتطبٌقها

 
 

  ٌإلى أن دالة متزاٌدة تحافظ على الترتٌب، فً  التلمٌذ لفت نظر
عكس الترتٌب، وانطلاقا من هذه الملاحظة حٌن أن دالة متناقصة ت

 .تعطى التعارٌؾ المناسبة

 لتٌن الفردٌة و الزوجٌة انطلاقا   اٌعطى تعرٌؾ كل من الد 

 دالة بالنسبة إلى مبدأ المعلم  من تناظر منحنً    

 .أو  محور التراتٌب   

  عند التطرق إلى تؽٌرات دالة على مجال تختار أمثلة تعالج
 ها التمٌٌز بٌن دالة رتٌبة أو دالة رتٌبة تماما الحالات ٌتم فٌ

 .على مجال  

   
 

 
 تمٌز الدوال التآلفٌة بكون نسبة تزاٌدها ثابتة. 
  تقارب، من خلال أنشطة، المفاهٌم المتعلقة بسلوك هذه الدوال

و  للمتؽٌر الصفرمن أجل قٌم كبٌرة أو قرٌبة من و تمثٌلها البٌانً 
 .تقبل نتائجها

 اكتشاؾ دوال أخرى  ،ل مسائلخلامن  ،ٌمكن 

  :من مثل
2axx  ،

x

a
x

 
 ،

  
x x

 
 

  
    ,

bx

a
x




  
 0a ،cbxaxx 2 

 

 ٌعطى تعرٌؾ ) cos(x  وsin (x)  كفاصلة 

 .ة المثلثٌة و ترتٌب نقطة من الدائر  

   البرنامج لا ٌتطرق إلى الزواٌا الموجهة لذلك ٌشار 
   من خلال أمثلة إلى العلاقة بٌن كل عدد حقٌقً و نقطة من    
 المستقٌم العددي  " لؾ "  إلى  بالاستناد ةالدائرة المثلثٌ   
 . على الدائرة المثلثٌة   
    ٌعطى تعرٌؾtan(x)   لعدد ا ةكنسبsin (x)  
 .cos(x)إلى العدد      

  ٌ ،ًعتمد فً تحدٌد اتجاه التؽٌر و التمثٌل البٌان 
 .البٌانٌةعلى الدائرة المثلثٌة و الحاسبة    
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 :الهندسة( 3.2.5

           تم ـتقترح على التلامٌذ مسائل تعالج باستعمال التحوٌلات النقطٌة و خواص الأشكال الهندسٌة التً درست سابقا قصد تعمٌق معارفهم، كما ت
                     ة توظؾ مكتسبات التلامٌذ حول المجسماتـفً الهندسة الفضائٌ. توسع فٌه فً إطار الهندسة التحلٌلٌةمواصلة دراسة الحساب الشعاعً و ال

 و المستقٌم و أوضاعهما النسبٌة، و هو ما ٌسمح بتنمٌة قدراتهم على تصور و تمثٌل الأشكال يو الحساب فً الفضاء و تتوسع بدراسة المستو
 ة طالٌس ـه فٌها باستخدام نظرٌـوالتً ٌمكن إثبات حالات التشاب"    ة ـالمثلثات المتشابه" هذه السنة مفهوم جدٌد هو ٌدرج فً .فً الفضاء

 فً هذه المواضٌع حٌث ٌجد التلامٌذ فرصـة  ة الدٌنامٌكٌة ٌجد مبرراتهـو لا شك أن استعمال برمجٌات الهندس.و حالات تقاٌس المثلثات 
 . إنشاء الأشكال الهندسٌة باستعمال خواصهاالملاحظة و التجرٌب و 

 
 

 العبـارات الجبرٌة
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ترٌٌض 
 المشكلات

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 بريـل الجـالح
 

 ل البٌانًـالح

 

   
 

 التعرؾ على مختلؾ الصٌػ لنفس 
صٌؽة مختصرة، )  العبارة الجبرٌة
 .....(. صٌؽة محللة، 

 نشرها،  ) تحوٌل كتابة عبارة
و اختٌار الصٌؽة  (تحلٌلها، اختصارها
 .دالمنشو المناسبة تبعا للهدؾ

 
 

  كتابة العبارةcbxax 2
  

على الشكل النموذجً 0a. 

  تحلٌل العبارةcbxax 2
 

 0a  

 استعمال الممٌز حل المعادلة: 

  

0,02  acbxax  

 
 

  توظٌؾ المعادلات و المتراجحات
من الدرجة الأولى و المعادلات من 

 .الدرجة الثانٌة لحل مشكلات
 
 
 
 
 

  ة لتعٌٌن اشار إشارة ثنائًاستعمال
 .دالة أو لحل متراجحة 

 الحل البٌانً لمعادلات 

 :و متراجحات من الشكل 
          xgxfkxf  ,      

     xgxfkxf  , 

 
 

   تتم معالجة عبارات جبرٌة ذات متؽٌر واحد عموما و ذات
متؽٌرٌن أحٌانا، على أن ٌهدؾ النشاط فٌها إلى تنمٌة 

ء فً الحساب، تجنبا للمبالؽة إستراتٌجٌات تعتمد الملاحظة و الذكا
 .الآلٌات الحسابٌة استعمال فً

   تعتبر الأنشطة المتعلقة بالعبارات الجبرٌة حقلا خصبا
لممارسة الحساب الحرفً و لربط الدوال بالعبارات الجبرٌة حٌث 
ٌتعرؾ التلمٌذ من خلال أمثلة على الدالة الموجودة ضمنٌا وراء 

 .كل عبارة جبرٌة

 اسة نظرٌة حول ثلاثً الحدود من الدرجة الثانٌة لا تثار أٌة در
بل نكتفً بالتركٌز على تقنٌات توظٌؾ  المتطابقات الشهٌرة 

 أو تحلٌلها لحل معادلات  ًلكتابة الشكل النموذج

 من الدرجة الثانٌة 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  بمعادلات ها لتعبٌر عنالمقصود بترٌٌض المشكلات ا
صلة بالدوال والمعادلات تعالج أنشطة لها  بحٌث أومتراجحات

 والمتراجحات تساعد على إبراز أهمٌة 

لها العبارات الجبرٌة   وتحث على البحث عن الكتابات الملائمة 
تستعمل فٌها المتطابقات الشهٌرة وٌمكن التطرق إلى مشكلات 

توظؾ فٌها متراجحات من الدرجة الثانٌة ٌإول حلها                      
 .الدرجة الأولى إلى متراجحات  من

 

 نستعمل حل معادلة لتعٌٌن سابقة عدد بدالة. 

  نستفٌد من منحنٌات الدوال و من أوضاعها النسبٌة 

 .فً الحل البٌانً   

 معادلات لا ٌعرؾ التلمٌذ تتطلب حل  ٌمكن إعطاء أمثلة لمسائل
 ، بحث عن حلول تقرٌبٌة لهاال تتطلب وأحلها جبرٌا 

 بة البٌانٌة وتكون فرصة لاستخدام الحاس 
  .أو راسمات المنحنٌات    

 توجٌهات و تعالٌق و أنشطة القاعدٌة الكفاءات المحتوى المعرفً
 

 الهندسة
  فً الفضاء 
 

 

 
 لمستقٌما

 والمستوي
 الفضاء فً 

 التوازي و التعامد 
 
 
 

 

 المجسمات التعرؾ على. 

  حساب الأطوال و المساحات والحجوم 

 
 
 
 
 

  الأوضاع النسبٌة لمستوٌٌنالتعرؾ على، 
 .نلمستقٌمٌ و،لمستقٌم و مست
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     

 أنشطة حتقتر: 

 ( منشور لمجسم)لإنشاء تصمٌم  -
اعتمادا على المنظور  الفضاء هندسٌة فً لتمثٌل أشكال -

 .المتساوي القٌاس
ال ومساحات وحجوم فً الأشكال الهندسٌة لحساب أطو -

  المستطٌلات، الهرم الموشور،   المكعب، متوازي :التالٌة
 .  القائمة، الكرة الأسطوانة

 
 

  تعالج أمثلة لتوظٌؾ بدٌهٌات الوقوع و الترتٌب و الخواص
 .المتعلقة بالتوازي و التعامد فً الفضاء
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 

 الأشكال الهندسٌة
 المألوفة

 المستوي فً
 
 

 قاٌسةالمثلثات المت
المثلثات 
 المتشابهة

 

 
 
 
 
 
 

 
 

 النقطٌة التحوٌلات
 
 
 
 
 

 
ضرب شعاع بعدد 

 حقٌقً
 

 

 المستوي المعلم فً
 

 
 ادلة مستقٌمـمع

 
 

 

 

 
 

جملة معادلتٌن 
 لمجهولٌن خطٌتٌن

 

  

  حل مشكلات توظؾ فٌها خواص الأشكال
 .الهندسٌة المؤلوفة

   توظٌؾ مبرهنتً طالس و فٌثاؼورث 
 .و عكس كل منهما لحل مشكلات

 

 لتعرؾ على المثلثات اختٌار مقٌاس ل
 .المقاٌسة

 لتعرؾ على المثلثات اختٌار مقٌاس ل
 .المتشابهة

 
 
 
 
 
 
 
 

 

 خواص و النقطٌة استعمال التحوٌلات 
 .لحل مسائلالمؤلوفة الأشكال الهندسٌة 

 
 
 
 
 
 

 التعرؾ على تساوي شعاعٌن 

 التعرؾ على توازي شعاعٌن. 

 التعرؾ على استقامٌة ثلاث نقط. 

 التعبٌر عن توازي شعاعٌن 

 نقط فً معلم  و استقامٌة ثلاث 
   
 

  التعرؾ على معامل توجٌه مستقٌم 

  مستقٌم علمت معادلة لهإنشاء. 

 
 
 
 
 

 

  لمستقٌمإٌجاد معادلة. 

 
 

 لمجهولٌن معادلتٌن خطٌتٌن ةحل جمل 

  حل مسائل تإدي إلى استخدام مثل هذه
 .الجمل

 
 شكال التً تطرق المقصود بالأشكال الهندسٌة المؤلوفة، الأ

متوازي : إلٌها التلمٌذ فً مرحلة التعلٌم المتوسط و هً
الأضلاع، المثلثات الخاصة، المعٌن، المستطٌل، المربع، 

 .المستقٌمات الخاصة فً المثلث
 

 حٌثبختار المسائل ت: 
 الرباعٌاتوالمستقٌمات و المثلثات  تشؽل المكتسبات حول -

  لثٌةو النسب المث و التحوٌلات النقطٌة

  
   

 تراعً و تشجع تنوع الآراء لدى التلامٌذ فً إطار نظري  -
 .محدود

  .بناء برهانٌن لنفس الخاصٌة بنمطٌن مختلفٌنتسمح ب -

   مفردات المنطق واستعمال بمواصلة تعلم البرهانتسمح  -
                                        (الاستلزام، الاستلزام العكسً،التكافإ)  
 .دون استعمال الترمٌز الخاص بهم  

  بٌتجرلل الدٌنامٌكٌةٌمكن استعمال برمجٌات الهندسة              
 .لاستكشاؾ خواص الأشكال و   تخمٌنللو 

  ،ٌتعلق الأمر هنا بالدراسة الهندسٌة للتناظر المحوري
 .التناظر المركزي، الانسحاب، الدوران دون أٌة دراسة تحلٌلٌة

 ان الخواص المشتركة للتحوٌلات النقطٌة ٌمكن استؽلال بره
المحافظة على استقامٌة النقط، التوازي، الأطوال، المساحات، )

فرصة ٌمارس فٌها التلمٌذ  و ٌعتبر ذلك بمثابة (أقٌاس الزواٌا
 .البرهان

  حل مسائل حول محال هندسٌة و إنشاءات هندسٌةٌمكن. 
 
 

 لتً تقسم قطعة إنشاء النقطة ا: "ٌمكن اقتراح أنشطة من النوع
 "مستقٌم وفق نسبة معطاة 

 

 حساب إحداثً نقطة فً معلم، علم  ٌمكن إدراج مسائل ٌتم فٌها
 .إحداثٌاها فً معلم معطى

 
 
 

  تعالج أمثلة ٌتم فٌها استخدام الحاسبة البٌانٌة لرسم المستقٌمات
 .و تعٌٌن نقطة تقاطع مستقٌمٌن

 

  بٌانٌاتعطى أنشطة ٌوظؾ فٌها معامل التوجٌه وٌفسر. 

 ٌبرهن ان لكل مستقٌم معادلة من الشكل: 

 baxy   أوcx  

و الشكل  ٌنالشكل ٌنهذ كل من و ٌتم الربط بٌن 

0 cbyax 

  ٌتعلق الأمر بمستقٌم علمت منه نقطتان منه 

 .أو نقطة و منحاه  
 

  ات التلامٌذعند حل هذه الجمل ٌعتمد على مكتسب             

    .بالأوضاع النسبٌة لمستقٌمٌن و ٌربط ذلك    
     

                 تعالج مسائل إدماجٌة توظؾ فٌها جملة معادلتٌن بمجهولٌن 

 .و تستعمل فٌها الحاسبة البٌانٌة    



 

 :الإحصاء( 4.2.5
 

. منهما ٌعمل الأستاذ هنا على تدعٌم مكتسبات التلامٌذ فً الإحصاء بما ٌسمح لهم بالقٌام بتفضٌل مإشر موقع على آخر حسب المؽزى الذي ٌؤخذه كل 
 فً هذه السنة   كما ٌبدأ التلمٌذ .و ٌتوسع الأمر إلى  مقاربة بعض مإشرات الموقع لسلسلة إحصائٌة و مقاربة مفهوم التشتت من خلال مإشر المدى

ة إلى أخرى و استقرارها شٌئا فشٌئا كلما كبر حجم ـة تؽٌر التكرارات من تجربـبإجراء محاكاة لبعض التجارب العشوائٌة البسٌطة و ذلك لملاحظ
أو البٌانٌة فً حساب تلك   لحاسبة العلمٌةوللعلم فإن استعمال المجدولات و ا.العٌنة بهدؾ استخراج نماذج رٌاضٌاتٌة تمهٌدا لدراسة الاحتمالات

 . المإشرات أو التمثٌلات البٌانٌة ٌعتبر من الكفاءات التً ٌعمل الأستاذ  و التلمٌذ على تحقٌقها
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المحتوى 
 المعرفً

 توجٌهات و تعالٌق و أنشطة القاعدٌة الكفاءات

 
 ةالمٌز

 الإحصائٌة
 
 
 

 ةلـلسـالس
 ةـالإحصائٌ

 
 
 

التمثٌلات 
 البٌانٌة

 
 
 

 

                           :التمٌٌز بٌن المٌزتٌن الإحصائٌتٌن
 .و النوعٌة  الكمٌة  

  التمٌٌز بٌن المتؽٌرٌن الإحصائٌٌن                
 .والمستمر المتقطع 

  

 إحصائٌة لسلةس التعرؾ على 

 القٌمة الإحصائٌة، التكرا، التواتر
 (النسبً رالتكرا)    

 مخطط بالأعمدة، )لبٌانٌة إنجاز التمثٌلات ا
مخطط دائري، مضلع تكراري، مدرج 

 (تكراري 

  قراءة التمثٌلات البٌانٌة و ترجمتها       

 .حسب طبٌعة المسؤلة المطروحة   

 

 

  أنشطة من الواقع المدرسً أو الاجتماعً تقترح 

 .الاقتصادي للتلمٌذ أو    

 

 اذة تعالج أمثلة ٌتم من خلالها التطرق إلى القٌم الش
 .لسلسلة إحصائٌة

 
 
 

  ،نكتفً بالحالة لا فٌما ٌخص المدرج التكراري
طول، بل ٌمكن التً تكون فٌها الفئات متساوٌة ال

معالجة الحالة الأخرى لملاحظة تناسب المساحة 
 .المعبرة عن الفئة مع تكرارات هذه الفئة 

 

 

 

 

 مراجعة

 

 

 
 

 
 

 
مؤشرات 

 الموقع
 
 

 

 الـمـدى
 
 

 

 
 تذبذب
 تالعٌٌنا

 استقراره و
 

 

 

  تعٌٌن الوسط الحسابً، المنوال و الوسٌط 

 : فً الحالتٌن   

 .المتؽٌر المتقطع والمتؽٌر المستمر    

  معرفة خواص الخطٌة للوسط الحسابً و
 .توظٌفها

 

  ترجمة المدى و مإشرات الموقع و
التعلٌق علٌها بقصد التعبٌر عن وضعٌة فً 

 .دراسة إحصائٌة

 
 
 

 محاكاة تجارب بسٌطة. 

   ٌمكن حساب الوسط الحسابً انطلاقا من الأوساط الحسابٌة
 (.التكرارات النسبٌة)الجزئٌة أو من التواترات 

 

 ًٌمكن برهان خواص خطٌة الوسط الحساب. 
 

  تعالج أمثلة تسمح بإجراء مقارنة بٌن مإشر و آخر قصد
 .ةتفضٌل أحدها على آخر حسب طبٌعة السلسلة محل الدراس

 
 

 

 

  تختار وضعٌات تعلمٌة كمدخل لتوضٌح مفهوم العٌنة
ومقاسها ثم تؤخذ عٌنات مختلفة المقاسات فتتؽٌر التكرارات من 

 .عٌنة إلى أخرى و هذا ما ٌدعى بتذبذب العٌنات

  نلفت النظر إلى أن اختٌار الأنشطة المتعلقة بالمحاكاة                 
                 المجدولات  لا ٌقتصر على تلك التً توظؾ فٌها

 أو الحاسبة العلمٌة 
أو البٌانٌة فقط بل من المحبذ معالجة ( RANDOMاللمسة ) 

 أنشطة تستؽل فٌها جداول الأرقام العشوائٌة 
 ( أرقام مرتبة عشوائٌا)  

 لإجراء محاكاة لتجارب عشوائٌة ٌمكن اختٌار كؤمثلة : 

 .  نردسحب الكرات، رمً قطعة نقدٌة أو زهر ال  
  تقتصر على الحالة التً تكون  و نشٌر هنا إلى أنها  

 .فً الظهور متساوٌة  فٌها الحظوظ   
    



 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 
 
 
 
 
 
 

 2005فٌفري      
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 توطئة                                                                                     
 
 برنامج السنة الأولى من التعلٌم الثانوي العام و التكنولوجً فً إطار إصلاح المنظومة التربوٌة الذي تعتبر إعادة هٌكلة كل  ٌدخل تجدٌد  
    . الأساسٌة، فقد نتج عن ذلك جملة من المستجدات منها استحداث جذع مشترك علوم و جذع مشترك آدابأطوار التعلٌم فٌها إحدى مظاهره  
                    الأولى  تقتضً أن تطبٌق برامج 2005/2006ٌصادؾ الدخول المدرسً  واكبة وتٌرة هذا الإصلاح على مستوى التعلٌم الثانوي الذيإن م         
 ة مضامٌنأنفسهم فً هذه السنة ملزمٌن بدراسٌصادؾ تلامٌذ خضعوا للتعلٌم وفق الهٌكلة السابقة عن الإصلاح، ؼٌر إنهم ٌجدون ثانوي           
  من الممارسات تخلوإذ أن مكتسباتهم تخلو من كل معطى ٌتعلق بالإحصاء مثلا كما . رٌاضٌة ؼٌر منسجمة بصفة كلٌة مع ما تداولوه من قبل         
 عملٌة تجدٌدفً إطاررنامج تم التعلمٌة المرتبطة بالمقاربة بالكفاءات، و الأمر هنا ٌتعلق ببرنامج جذع مشترك آداب، باعتبار أن بناء هذا الب         
 .التعلٌم المتوسط و بالتالً فهو موجه إلى التلامٌذ الذٌن تابعوا دراستهم فً هذا التعلٌمبرامج           

 صاس فقذ تعتبشاٌ يشدهت اَتقانٍت فً تطبٍق ْزا انبشَايح ٔ اَطلاقا يٍ ْزا انًُظٕس  2006/2007ٔ  2005/2006عهٍّ فئٌ انسُتٍٍ انذساسٍتٍٍ ٔ  

                  ٔ رنك فً اَتظاس ٔصٕل تلايٍز سُٕاث الإصلاح. بتلايٍز ْزِ انًشدهت، إر سُفشد فقشة خاصت َٕضخ فٍٓا كٍفٍت انتكفم بٓى انضشٔسي انتكفم يٍ  

 . 2007/2008فً انذخٕل انًذسسً   إنى انتعهٍى انثإَي 

 مقدمة البرنامج -1

 كل المجالات أصبح  لذا فإن الحاجة إلٌها فً نولوجٌا واجتماعٌا كان للرٌاضٌات دور كبٌر فٌه وتؤثٌر ظاهر علٌه،ٌشهد العالم تطورا علمٌا وتك          
 .ت الكبرى للمربٌن ورجال التربٌةوتعلٌمها من الاهتماما  الضرورات القصوى،من   
 ظواهر الطبٌعٌة وحل مشاكل من الحٌاة العملٌة بوسائل وأدوات تساعد على فهم ال تزود الرٌاضٌات المختصٌن وؼٌرهم من المهتمٌن  
 .وؼٌرها واتخاذ قرارات  
 لتكٌؾتساهم الرٌاضٌات بقدر وافر فً تطوٌر القدرات الفكرٌة والذهنٌة، والكفاءات المختلفة وتوفر الأدوات الإجرائٌة التً تمكن دارسها من ا  
  .بسهولة وٌسرمع محٌطه والتعامل معه    
 ، مج وفق المقاربة بالكفاءات التً جاءت بها الأبحاث فً علوم التربٌة حدٌثا، هذه المقاربة التً تولً عناٌة أكبر للتلمٌذأعد هذا البرنا  
 فى جل  الأنشطة التعلمٌة  ٌبنً معرفته بنفسه من خلال وضعه أمام مشكل نظري أو من الحٌاة العملٌة  إذ تجعله محور العملٌة التربوٌة  
 فهو ٌجرب عبر أمثلة،وٌخمن نتائج، وٌفعل أدوات نظرٌة، وٌكتشؾ، وٌبرر، د دراسٌة أخرى ، تشده إلى البحث والتنقٌب،بموا أوله صلة  
 هذه الممارسات تتطلب تجنٌدا للمعارؾ والمهارات .وٌقدم حلا، وٌراقب النتائج، وٌقوم مدى وجاهتها، وٌصادق علٌها،وٌحرر براهٌن   
 .والملكات العقلٌة، وهً من ناحٌة أخرى لبنات لتؤسٌس المعرفة وبناء صرحهاوتعبئة للمدارك وشحذ القوى   
 وتعزٌزا لهذه المقاربة فقد اعتمد البرنامج التعلٌم الحلزونً الذي من شؤنه أن ٌثبت مكتسبات التلمٌذ وٌوسعها وٌعمقها دورٌا وبتواتر  
 التً ٌحرص هذه المٌادٌن ، الهندسة،  والإحصاء، الدوال، لأعداد والحسابا :المقررة والمتمثلة فً  مدروس وهادؾ، عبر تقدٌم المٌادٌن   
 .البرنامج على تظافرها وتكاملها لتنمٌة الكفاءات الإدماجٌة   
 .و لقد أدرج فً هذا البرنامج مواضٌع تمتد عرضٌا عبر المٌادٌن المذكورة، وتتمثل فً المنطق وتكنولوجٌات الإعلام والاتصال   
 نطق فٌقتصر على توظٌفه دون الخوض فً الدراسة النظرٌة، قصد تهذٌب التعبٌر الرٌاضٌاتً وصٌاؼته صٌاؼة سلٌمةأما الم   

 . وضعٌات مناسبة ومن خلال أنشطة مختارة لهذا الؽرض، وفى حدود البرنامجفً نص رٌاضٌاتً، وٌكون التطرق إلٌه فً     
 استعمال الحاسبة العلمٌة أو البٌانٌة أو المجدولات، فً الحساب أو التمثٌلات البٌانٌة وأما تكنولوجٌات الإعلام والاتصال فتتمثل فً    
 . للدوال وفى الإحصاء   
 ٌقدم كل مٌدان فً جدول ٌضم ثلاثة أعمدة تحدد للأستاذ المحتوى المعرفً والكفاءات المستهدفة وتساعده على اختٌار أو بناء أنشطة   
 وٌتضمن ، فعمود للمحتوى الرٌاضً، وآخر للكفاءات القاعدٌة، وهً الكفاءات المستهدفة المرجو تحقٌقها   .تعلمٌة مناسبة لتحقٌقها   
 .العمود الثالث توجٌهات وتعالٌق وأمثلة لأنشطة   
 (الشعب الأدبٌة)التخرج من التعلٌم الثانوي العام و التكنولوجً ملامح.  2
 ترك آداب الشعب المتفرعة عنه إلى تحقٌق ملامح التخرج فً نهاٌة هذه المرحلة التً تعتبر ٌساهم تدرٌس الرٌاضٌات فً الجذع المش      

 : هذه الملامح فً القدرة على له و قاعدة الانطلاق للتعلٌم الجامعً أو مباشرة الحٌاة المهنٌة و تتمثل  تتوٌجا لكل مراحل التعلٌم السابقة        
  حل مشكلات . 

  ًإحدى التخصصات العلمٌة فً التعلٌم الجامعً مواصلة الدراسة ف. 

  التعلم الذاتً المستمر و البحث المنهجً و الابتكار. 

  مزاولة تكوٌن مهنً متخصص ٌإهله إلى الاندماج فً الحٌاة العملٌة. 

  مختلؾ أشكال التواصل ووسائله  النقد الموضوعً و التعبٌر عن المواقؾ و الآراء و استخدام.                                                  

  ( الشعب الأدبٌة)الكفاءات المستهدفة فً نهاٌة التعلٌم الثانوي العام و التكنولوجً . 3
  الكفاءات العرضٌة1.3
 :ٌساهم تدرٌس الرٌاضٌات فً التعلٌم الثانوي العام و التكنولوجً فً تنمٌة الكفاءات العرضٌة التالٌة           

   لتركٌب الرٌاضٌاتً وطبٌعة البرهان فٌهفهم ا. 
 ، توسٌع خاصٌة أو قاعدة، إجراء تعمٌم، هٌكلة المكتسبات ... التمٌٌز بٌن النصوص الرٌاضٌاتٌة كالتعرٌؾ و الخاصٌة و النظرٌة                  

    .فٌها الأفكار ؼٌر المبرهن علٌها موضع الشك و البحث فً تسلسل و تناسق، وضع                  
    التفكٌر المنطقً وحل المشاكل. 

 ، فهم المعطٌات، حصر المعطٌات المفٌدة لحل مشكل، ترٌٌض و نمذجة الوضعٌات، وضع تخمٌنات، وضع خطة لإنجاز عمل                
 .فٌه نحو تحقٌق الهدؾ السٌرفً تسلسل استنتاجً، اختٌار إجراء مناسب و   حصر الحجج و المبررات و تنظٌمها                
  التوجهات السلٌمة فً التعلم وعادات العمل الفعّال. 

 دقة الملاحظة، فهم رسالة و تحلٌلها، ضبط الأفكار الأساسٌة فً نص أو فً محاورة، البحث عن المعلومات الضرورٌة للقٌام بعمل ما،           
 .المبادرة روح  الجماعً، الفردي العمل           
  ًالتبلٌغ بواسطة التعبٌر الرٌاض. 

 التحكم فً المفردات اللؽوٌة التً تساعد على ربط الجمل الاستنتاجٌة، تحرٌر برهان أو نص رٌاضً تحرٌرا سلٌما لؽة و معنى، إجراء حوار       
   ٌانٌة أو جداول قصد تلخٌص وضعٌةموضوع  ذو طابع عام، ثقافً أو اجتماعً أو علمً، إنجاز رسومات أو تمثٌلات بأو مناقشة حول        
  . تبلٌؽها أوفً المعلومة إلى الوصول فً الاتصال تكنولوجٌات أو أفكار أو نصوص،   توظٌؾ        
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  ظٌفها و مواصلة دراستها أو دراسة مٌدان قرٌب منهاتقدٌر وتذوق جمال الرٌاضٌات والرغبة فً تو. 
 فٌزٌائٌةتقدٌرها لذاتها و لدورها و استعمال مكتسبات رٌاضٌاتٌة لمعالجة مسائل مرتبطة بالعلوم الإجتماعٌة أو العلوم الإقتصادٌة أو العلوم ال       
 .او العلوم الطبٌعٌة      

 
 الكفاءات الرٌاضٌة    2.3

 عداد و الحسابفً مٌدان الأ  

 معرفة و استعمال خواص الأعداد الطبٌعٌة و الصحٌحة . 
 معرفة واستعمال الأعداد الحقٌقٌة. 
 ترٌٌض وضعٌات بواسطة المعادلات و المتراجحات. 
 توظٌؾ المعادلات و المتراجحات فً حل المشكلات. 

 فً مٌدان الدوال   

 ًو الجبري و الحسابً إدراك مفهوم الدالة بجوانبه الثلاثة، البٌان. 
 ترٌٌض الوضعٌات باستخدام الدوال. 
 معرفة واكتساب التعابٌر البٌانٌة و التعامل معها بوضوح و دقة. 
 استخدام الدوال لحل المشكلات. 
  (.أنواعها، خواص تحلٌلٌة) التمكن من دراسة الدوال 

 فً مٌدان الهندسة          

             (الأشعة، المستقٌمات) الهندسة التحلٌلٌة حل مسائل تتعلق ب 

            حل مسائل تتعلق بحساب المثلثات استنادا الى المثلث القائم. 
 فً مٌدان الإحصاء والاحتمالات

     التعرؾ على سلسلة إحصائٌة و استخراج مإشرات الموقع و مإشرات التشتت. 
     نمذجة وضعٌات قصد إجراء دراسة إحصائٌة. 
     استخدام تعابٌر بٌانٌة مختلفة للدلالة عن معطٌات أو مإشرات أو نتائج. 

     ًالتمكن تدرٌجٌا من الربط بٌن معطٌات التجربة و النموذج الرٌاض. 
      ًإدراك مفهوم الاحتمال و ممارسة الحساب الاحتمال .                                                       

 .فً ما ٌتعلق بالإنشاء الرٌاضً و البرهان و توظٌف المنطق         

   التعرؾ على أنماط من البرهان و التمٌٌز فٌما بٌنها 
              توظٌؾ المنطق الرٌاضً توظٌفا سلٌما. 
  تحرٌر نص رٌاضً تحرٌرا سلٌما، سواء تعلق الأمربتقدٌم برهان اوشرح تبرٌر. 
  عن الأفكار الرٌاضٌاتٌة التعبٌر بدقة و وضوح. 

  و القدرة على الربط لبناء استنتاجات الدقة فً الملاحظة.          
 (: آداب جذع مشترك) ثانوي الكفاءات الرٌاضٌة المستهدفة فً نهاٌة السنة الأولى  .4

 ٌمكن التلمٌذ فً نهاٌة السنة الدراسٌة من تحسٌن  ص بهٌعتبر الجذع المشترك آداب توجٌها أولٌا للتلمٌذ، و إنجاز برنامج الرٌاضٌات الخا          
 كفاءات و ٌتحقق ذلك من خلال اكتسابه مجموعة. على التعامل إٌجابٌا مع واقعه المدرسً فً المستوى الموالً توجٌهه، ومساعدته           
 . نوردها فً الجدول الموالً           
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 ستدلال واستعمال الروابط المنطقٌة فٌما ٌخص المنطق والاستدلال ٌتدرب التلمٌذ على التعبٌر السلٌم بتوظٌؾ أنماط الا: ملاحظة هامة            

 من خلال براهٌن بسٌطة فً المٌادٌن المقررة دون الخوض فً المنطق الشكلً ...( الوصل، الفصل، الاستلزام)                          
 .واستعمال المكممات                          
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 الكفاءات الرٌاضٌة المٌدان

 حسابالأعداد و ال

 .ممارسة الحساب فً مختلؾ المجموعات العددٌة.1
 .التحكم فً الحساب الجبري.2
 .وحلها اكتساب إجراءات تتعلق بالتعبٌر عن مشكلات بمعادلات و متراجحات.3
 .الحاسبة العلمٌة أو البٌانٌة لإجراء حساب استخدام. 4

 الدوال

 (.جبرٌا  بٌانٌا، حسابٌا،) إدراك مفهوم الدالة بمختلؾ الصٌػ .1
 .معرفة واستعمال خواص الدوال المرجعٌة التً تمهد لدراسة الدوال.2
 .دوال، و تفسٌرها منحنٌاتجداول تؽٌرات و قراءة.3
 وحلها – دوالالبتتعلق  - لتعبٌر عن مشكلاتلاكتساب إجراءات .4
 . توظٌؾ الحاسبة البٌانٌة لاستخراج منحنً دالة. 5

 الهندسة
 . فً الهندسة التحلٌلٌة اعًممارسة الحساب الشع.1
 .فً الهندسة التحلٌلٌة حل مسائل هندسٌة تتعلق بالحساب الشعاعً.2
 للتعبٌر عن مشكلات تتعلق بالمستقٌمات، وحلهااكتساب إجراءات .3

 الإحصاء

 .وتنظٌمهاقراءة معطٌات . 1
 .ٌة، وقراءتها وتفسٌرهابٌان مخططات شكل علىعرض نتائج .2
 .(المدى) ومإشر التشتت ئٌة بواسطة مإشرات الموقعحصاإتلخٌص سلاسل .3
 . توظٌؾ الحاسبة العلمٌة أو البٌانٌة لحساب مإشرات إحصائٌة أو لاستخراج تمثٌلات بٌانٌة. 4



 

     الأعداد و الحساب
 

  لذلك نبدأ فً هذه السنة تعتبر التعلمّات التً ٌجنٌها التلمٌذ فً مٌدان الأعداد و الحساب مرتكزا أساسٌا للتطرق إلى المٌادٌن الأخرى،             
   فً هذا المٌدان ثم العمل على تطوٌر التقنٌات الحسابٌة المتعلقة بالحساب العددي و الحساب الجبري الفعلٌة لامٌذبالوقوؾ على مكتسبات الت           
    قصد وإدراج الحاسبة البٌانٌة والاستمرار فً ممارسة البرهان   الحاسبة العلمٌة  و ترتٌب الأعداد و تدعٌم مفهوم القٌمة المطلقة واستعمال          

 . مساعدة التلمٌذ على تنمٌة رصٌده فً المنطق الرٌاضً           
 

 

 المحتوى التعلمً الكفاءات القاعدٌة ملاحظات وتعالٌق وأنشطة

  فً الأنشطة الحسابٌة المقدمة، ٌتم التركٌز
على التعامل مع الأعداد بمختلؾ أنواعها 

أكثر من التركٌز على التعامل مع 
 .المجموعات العددٌة

 

  القاسم المشترك الأكبر لعددٌن، ٌتم حساب
بتوظٌؾ خوارزمٌة إقلٌدس أو التحلٌل إلى 

 .عوامل أولٌة

  ٌستؽل تحلٌل عدد فً اختزال الكسور
 .وتبسٌط عبارات تتضمن جذورا

 

  ٌستؽل القاسم المشترك الأكبر والمضاعؾ
 .المشترك الأصؽر فً حساب الكسور

  تقترح وضعٌات مناسبة ٌمٌز من خلالها
 .عدد وإحدى قٌمه المقربة التلمٌذ بٌن

حساب هذه المقادٌر، ٌسمح للتلمٌذ، بتقدٌر 
 .نتائج حساباته ومراقبة معقولٌتها

 

  ٌتم استعمال الحاسبة العلمٌة فً مختلؾ
 دانـالمتعلقة بمٌ الأنشطة الحسابٌة

الأعداد و الحساب كما تعالج وضعٌات تدل 
 .على محدودٌة أدائها

   2مقارنة العددٌنa  2وb 
 . bو aقا من مقارنة العددٌنانطلا 

   مقارنة العددٌن
a

و 1
b

1 

 . bو aانطلاقا من مقارنة العددٌن 

  مقارنة العددٌنa وb 

 . bو aانطلاقا من مقارنة العددٌن 

 

  ًٌتم تفسٌر مفهوم القٌمة المطلقة لعدد حقٌق
 .باستعمال المسافة إلى الصفر

 
 

  (متراجحات) حل معادلاتٌمكن 
    ( متراجحات)ٌإول حلها إلى حل معادلات 
   .من الدرجة الأولى  
ٌعطى مفهوم المعادلة و مفهوم المتراجحة    

 دلالة على وضعٌات بسٌطة ذاتاعتمادا 
.بالنسبة للتلمٌذ  

 معرفة مختلؾ مجموعات الأعداد وا 
 N،D،Z،Q،Rالترمٌز ستعمال 

 التعرؾ على أولٌة عدد 
 

 حلٌل عدد طبٌعً إلى جداء عوامل أولٌة ت 

 حساب القاسم المشترك الأكبر 
 والمضاعؾ المشترك الأصؽر

 .لعددٌن طبٌعٌٌن
 

  إنجاز حسابات على القوى 

 إنجاز حسابات على الجذور التربٌعٌة. 

  تعٌٌن قٌمة مقربة أو مدور أو رتبة مقدار
 .لعدد حقٌقً

  تنظٌم و إجراء حساب على أعداد ناطقة
 .قٌة بالٌد و بالحاسبةأو حقٌ

 
 

 مقارنة عددٌن حقٌقٌٌن. 

 ًحصر عدد حقٌق 

 التعبٌر عن مجال بحصر، والعكس 
 

 حساب المسافة بٌن عددٌن 
 

 

 ًحساب القٌمة المطلقة لعدد حقٌق 

  استؽلال مفهوم القٌمة المطلقة للتعبٌر 
 عن مجال

 
 

 
 

 

 حل معادلات من الدرجة الأولى 
 .ذات مجهول واحد  

 ن الدرجة الأولى حل متراجحات م 
   .واحد مجهول  ذات   
      

     

 الأعداد
 
 
 
 
 
 

 

 
 
 

 
 

 
 
 
 
 

الترتٌب و القٌمة 
 المطلقة

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المعادلات    
 و المتراجحات 
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                الدوال 
 

 :تبرز فً هذا الموضوع أربع نقط أساسٌة هً             
 .الجانب الجبري، بحٌث تترابط و تتكامل فٌما بٌنها انب الحسابً و الجانب البٌانً والج: بناء مفهوم الدالة باعتماد ثلاثة جوانب هً  -1
 .لعامةإجراء دراسة نوعٌة للدالة قصد إبراز بعض الخواص ا - 2

 . دراسة بعض الدوال المرجعٌة قصد الاعتماد علٌها فً معالجة أمثلة فً الدوال  -3

 :ربط الدوال بالعبارات الجبرٌة لعدة أؼراض منها  -4

  .التحضٌر لدراسة التحلٌل* 
 .إثراء تفكٌر التلمٌذ فً توظٌؾ الدوال لحل بعض المعادلات و المتراجحات    بٌانٌا*         

 الإطار الجبري و الإطار التحلٌلً: جعل التلمٌذ ٌكتسب لأدوات جدٌدة توظؾ فً حل المشكلات ضمن أطر مختلفة   هً*                 
 . و ذلك حسب مقتضٌات الوضعٌة التً تواجههو الإطار البٌانً                     
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 وتعالٌق وانشطة ملاحظات الكفاءات القاعدٌة المحتوى التعلمً

 .هفهىم الذالت

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 اتجاه تغيز دالت 

 .على هجال

 

 

          
 
 
 
 

القٌم الحدٌة لدالة  -
 .على مجال

 
 
 
 

الدراسة والتمثٌل  -
 البٌانً

 .لدوال مرجعٌة
 

 تعرٌؾ مفهوم الدالة. 

 تعٌٌن مجموعة التعرٌؾ لدالة. 

 تعرٌؾ التمثٌل البٌانً لدالة. 

  منحنتعرٌؾ دالة بواسطة. 

 تعرٌؾ دالة بواسطة جدول قٌم. 

 تعرٌؾ دالة بواسطة دستور. 

  تعٌٌن صورة عدد أو سابقة عدد وفق دالة معرفة
 .بواسطة دستور أو جدول أو منحن

 
 
 
 

 بمنحن أو دستور أو  وصؾ سلوك دالة معرفة
 .جدول قٌم، باستعمال تعبٌر رٌاضً مناسب

 

 استنتاج جدول تؽٌرات دالة إنطلاقا من تمثٌلها 
 .البٌانً، والعكس

 إرفاق جدول تؽٌرات دالة معطى 

 .بتمثٌل بٌانً   

 
 
 

 التعرؾ على القٌم الحدٌة لدالة على مجال. 

 
 
 
 

 

: دراسة الدوال المرجعٌة 

x ax،x ax b،2x x،
x

1
x      

 .بٌانٌاوتمثٌلها    
 

  ٌساعد مفهوم التناسب فً تقرٌب مفهوم
 .الدالة

  تعالج أمثلة متنوعة تسمح بإبراز العناصر
 .الضرورٌة التً ٌبنى بها مفهوم الدالة

إن العنصر الأساسً الذي ٌعمل الأستاذ )
على إبرازه هو أن تؽٌر قٌمة مرتبط بتؽٌر 

 (.قٌمة أخرى
 
 

 
 

 ٌن تختار أنشطة تثبت المقارنات الأولٌة ب
الأعداد، تمهٌدا لتوظٌفها عند دراسة اتجاه 

 .تؽٌر دالة على مجال

 
 

 
 
 
 

 

 تتم الدراسة النوعٌة لهذه الدوال 

 .كل على حدة      
   

 تعطى أمثلة تبرز مفهومً القٌمة الصؽرى 

 .والقٌمة الكبرى على مجال     

  تستؽل التمثٌلات البٌانٌة فً حل بعض      
 .اتالمعادلات والمتراجح    



 الإحصاء
 

 ٌعمل الأستاذ هنا على تدعٌم مكتسبات التلامٌذ فً الإحصاء بما ٌسمح لهم بالقٌام بتفضٌل مإشر موقع على آخر حسب المؽزى الذي ٌؤخذه 
    التجارب كما ٌبدأ التلمٌذ فً هذه السنة بإجراء محاكاة لبعض. وقع لسلسلة إحصائٌةإلى مقاربة بعض مإشرات الم و ٌتوسع الأمر. كل منهما       
     بهدؾ استخراج من تجربة إلى أخرى و استقرارها شٌئا فشٌئا كلما كبر حجم العٌنة العشوائٌة البسٌطة و ذلك لملاحظة تؽٌر التكرارات       
 و الحاسبة العلمٌة أو البٌانٌة فً حساب تلك المإشرات  وللعلم فإن استعمال المجدولات. الات نماذج رٌاضٌاتٌة تمهٌدا لدراسة الاحتم        

 . ٌعتبر من الكفاءات التً ٌعمل الأستاذ و التلمٌذ على تحقٌقها أو التمثٌلات البٌانٌة        
 

 ملاحظات وتعالٌق و أمثلة لأنشطة الكفاءات القاعدٌة المحتوى التعلمً

 صائيتالإح ةالويش

 

 

 لسلاسل الإحصائيتا

 

 

 

 

 

 التوثيلاث البيانيت 

 

 

 

 

 

 

 هؤشزاث الوىقع
 
 
 
 

 ٍٍانتًٍٍض بٍٍ انًٍضتٍٍ الإدصائٍت: 

 .انكًٍت ٔ انُٕعٍت 

 

  ٍٍٍانتًٍٍض بٍٍ انًتغٍشٌٍ الإدصائ: 

 .انًتقطع ٔ انًستًش

 

  يٕضع  دصائٍت تالإسهسهتذذٌذ ان

 .انذساست

 

 انتانٍت اَجاص انتًثٍلاث انبٍاٍَت: 

يخطط بالأعًذة، يضهع تكشاسي 

 .،يخطط دائشي، يذسج تكشاسي  

 

  تعٌٌن الوسط الحسابً، المنوال 

 : و الوسٌط فً الحالتٌن    
 . والمتؽٌر المستمرلمتؽٌر المتقطع    

 

                
 
 
 
 

 تعانح أيثهت تسًخ بجذٔنت يعطٍاث يقذيت 

 .فً صٕسة خاو 

 

 

  ا تلخٌص أنهتؤخز انسهسهت الإدصائٍت عهى

 .أو مجدولةلمعطٌات خام 

 
 

  بالنسبة للمتؽٌر المستمر نكتفً بالفئات 

 .المتساوٌة المدى   

 
 
 

  تعالج أمثلة تبدي ضرورة استعمال الحاسبة
 .لحساب بعض المإشرات

 

  لحساب  (أو العلمٌة) توظٌؾ الحاسبة البٌانٌة   
   الموقع لسلسلة إحصائٌة مإشرات    

 تمثٌلات بٌانٌةج لاستخرا أو        

 .أو مخططات خاصة بهذه السلسلة        
 

 

 

 الهندسة
 

 ٌقتصر مٌدان الهندسة على مواصلة دراسة الحساب الشعاعً فً إطار الهندسة التحلٌلٌة، ؼٌر أن ذلك لا ٌمنع اقتراح أنشطة              
 .هندسٌة المؤلوفة التً درست سابقاخواص الأشكال ال على التلامٌذ تتطلب معالجتها استعمال             

     
 

 ملاحظات وتعالٌق وأمثلة لأنشطة الكفاءات القاعدٌة المحتوى التعلمً

 .المعلم فً المستوي
 
 
 
 
 
 
 

 .معادلة مستقٌم
 
 
 

 النسب المثلثٌة 
 .فً مثلث قائم

 التعرؾ على أنواع المعالم. 

  التعرؾ على احداثًٌ نقطة. 

 التعرؾ على إحداثًٌ شعاع. 

 ساب إحداثًٌ مجموع شعاعٌنح. 

  حساب إحداثًٌ جداء شعاع بعدد
 .حقٌقً

 التعرؾ على توازي شعاعٌن. 

  كتابة معادلة لمستقٌم معرؾ بنقطة 

 .و منحى أو معرؾ بنقطتٌن

 تعٌٌن شعاع التوجٌه لمستقٌم. 

 حساب معامل توجٌه مستقٌم. 

 التعرؾ على توازي مستقٌمٌن. 

 رسم مستقٌم بمعرفة معادلة له. 

ر المعارؾ المقدمة فً مٌدان الهندسة بمثابة تعتب
أرضٌة معرفٌة مساعدة للتلمٌذ على إكتساب المعارؾ 

و العبارات الجبرٌة و بمٌدان   المتعلقة بمٌدان الدوال
 .الإحصاء
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         .توجٌهات منهجٌة: 

 :ـ بناء المعرفة بدل تقدٌمها جاهزة 1

 التعلمٌة فٌه هو اكتشاؾ المعرفة/تفادى هذا البرنامج تقدٌم المعرفة جاهزة للتلمٌذ لٌتلقاها فً قوالب معدة سلفا ذلك أن مدار العملٌة التعلٌمٌةٌ 
 إالـة كالسـو بنائها من قبل التلمٌذ نفسه فً سٌاقها الطبٌعً أو على الأقل فً سٌاق مرتبط و قرٌب منه، فٌستؽنى من جهة عن طرح أسئل 
 و من جهة أخرى ٌتعود هذا على أسالٌب البحث مما ٌنمً فٌه روح الابتكار". لماذا ندرس الدوال " أو " لماذا ندرس المعادلات؟ " المؤلوؾ   
 اء ـلى إعطل عـلهذا فإن الأستاذ مدعو إلى اختٌار الأنشطة التعلمٌة و المشكلات التً تخدم هذا الاتجاه، و عند معالجته لها ٌعم. و الإبداع  
 رحالوقت الكافً للتلامٌذ خلال فترة البحث كما ٌسمح لهم بعرض ما توصلوا إلٌه فٌنظم المناقشة بٌنهم و معهم فٌعٌد إلٌهم الكرة بإعادة ط  
 م ـهم على التعبٌر عن أفكارهم لٌكون بذلك شرٌكا لـبعض أسئلتهم علٌهم و ٌجٌب على بعضها تارة أخرى عند الضرورة، كما ٌساعده   
 . فً بعض الفترات من الحصة، و ٌكون فً فترات أخرى مصدر المعرفة المإسسة، و بهذا ٌصب العمل فً اتجاه تجسٌد مبدأ بناء المعرفة          

 

 :ـ الممارسات فً قاعة الدرس 2

 ذ و ممارسات تعلمٌّة ٌإدٌها التلمٌذ، و ٌحدث كلالتعلمٌة فً القسم إلى نوعٌن، ممارسات تعلٌمٌة ٌإدٌها الأستا/تنقسم ممارسات العملٌة التعلٌمٌة 
 و تتراوح . فً آن واحد و فً إطار من التوافق و التناسق و التكامل و بدرجة مسإولٌة أكبر عند الأستاذ، باعتباره محرك العملٌة برمتهاهذا  
 ات التً تتمثل فً اختٌارـة من النشاطـذلك عبر سلسلا و ـهذه الممارسات من تقدٌم التعلمات إلى تقوٌمها مرورا ببناء المعرفة و  توظٌفه 
 ده ـالوضعٌات الممهدة لدراسة مفهوم جدٌد أو اكتساب إجراءات و تقنٌات جدٌدة،كما تتمثل فً العودة إلى مفهوم سابق قصد توسٌعه أو تجرٌ  
 رقـارؾ و التدرب على الطـلٌػ و هٌكلة المعة أخرى، و فً التبـأو توظٌفه، و فً بناء البراهٌن و صٌاؼتها أو صٌاؼة نصوص رٌاضٌ  
 ا،التقنٌات و الخوارزمٌات أثناء حل التمارٌن المنزلٌة و الفروض المنزلٌة و الفروض المحروسة و الاختبارات و أثناء تصحٌحها بعد إنجازه و 
 لا، ـبناء و التفتح على الرأي الآخر و التطرق، مثو الجدٌر بالذكر هو العمل على أن ٌحدث كل ذلك  فً جو ٌسوده الحوار و النقاش و النقد ال 
 .إلى الجانب التارٌخً لمفهوم ما أو إلى أعمال بعض الرٌاضٌٌن، كلما أمكن ذلك خاصة عند حل المشكلات  
 المتعارؾسائل التقلٌدٌة إن أداء هذه الممارسات الٌوم ٌتطلب وسائل متنوعة تساعد كل من الأستاذ و التلمٌذ على القٌام بها، فبالإضافة إلى الو  
 م ـد أن هذا البرنامج ٌقحـإلخ، نج.... ٌذ و السبورة وـعلٌها فً عالم التربٌة و التً منها الكتاب المدرسً و وثائق الأستاذ و كراس التلم  
     و أن العمل ٌنصبـالملاحظ ه و الحاسبة البٌانٌة و الحاسوب بما ٌتضمنه من برمجٌات، و  و سائل تكنولوجٌة جدٌدة منها الحاسبة العلمٌة  
 ً ـبل الأستاذ   بؽرض أولـن قـا ثانٌا من قبله و مـو توظٌفه  ، تعلم التلمٌذ العمل بهذه الوسائل أولا اثنٌن هماها هنا على تحقٌق هدفٌن  
 .ٌتمثل فً ممارسة الرٌاضٌات  
 ة ـج تلقً بظلها على هذه الممارسات بما ٌجعلها بمنؤى عن تجزئة المعرفولا شك أن المقاربة بالكفاءات التً تعتبر من اختٌارات هذا البرنام 
 . من جهة، وبما ٌكفل لها من جهة أخرى الامتداد إلى خارج قاعة الدرس لٌتحقق بذلك مبدأ التحوٌل الذي تمتاز به الكفاءة 
   

 :ـ دور الأستاذ 3

 ذ، ذلك أن هذا الدور أكبر من أن ٌحصر فً مجموعة من البنود أو التعلٌمات لسنا فً هذا المقام بصدد تقدٌم وصفة عمل تحدد دور الأستا  
 ه أداء فً مستوىـه فً أداء رسالتـو لكننا نرسم له هنا خطوطا أساسٌة و شواهد ثابتة تكون نبراسا ل.بالنظر إلى طبٌعة مهمته التربوٌة  
 ......إن هذا البرنامج هو عقد تعلٌمً :) صة الفقرة الأخٌرة منه التً نصهالذلك نشٌر إلى أن مقدمة هذا البرنامج، خا. الطموحات المسطرة  
 ه، ـتعتبر بمثابة الإطار المرجعً الذي ٌنطلق منه الأستاذ لأداء دوره الذي المنوط ب( ٌجسد صورة حٌة عن الرٌاضٌات لدى هإلاء التلامٌذ  
 .  هاـل بداخلها بل ٌتسع إلى ما قبل الدخول إلٌها و إلى ما بعد الخروج منو الذي لا ٌقتصر على حدود حجرة الدرس و لا على فترة العم  
 ء عمله كما أن كل التوجٌهات و التوضٌحات الواردة فٌه أو فً الوثٌقة المرافقة له لا تؽنً الأستاذ عن الاجتهاد و المثابرة لفهمها بقصد إثرا  
 ق الأستاذ ربط ـل ما مع التلامٌذ إلى التخطٌط له إلى تنفٌذه فً إطار هذا البرنامج، ٌحقفمن التفكٌر فً إنجاز عم. بها تجسٌدا لما جاء فٌها  
 ارؾالتعلمات مع بعضها ربطا عمودٌا فً المٌدان الواحد و ربطا أفقٌا فً المٌادٌن التعلمٌة جمٌعا، كما ٌتسنى له ترتٌب الأولوٌات فً المع  
 ، و انسجام مع الكفاءات القاعدٌة التً ٌنص علٌها البرنامج فً هذا الموضوع بالذات وافق التً ٌستهدفها فً درسه من موضوع معٌن، بت  
 فٌفكر و ٌخطط لاستراتٌجٌة تناول موضوع خاصة إن كان جدٌدا باختٌار الأنشطة المناسبة كتلك التً تجعل التلمٌذ ٌعً بؤن مكتسباته ؼٌر  
 كما ٌفكر الأستاذ . أو توظفها   فة و الباحث عنها أو تلك التً تهٌكل مكتسباته أو تدمجهاكافٌة لحل مشكل كما تجعله فً وضع الطالب للمعر  
 نـٌذ و حثهم و مساعدتهم عند الضرورة و تقوٌم تعلماتهم و استٌعاب مواقفهم و ردود أفعالهم وٌدرج ضمـو ٌخطط لكٌفٌات تشجٌع التلام  
 ً ـه باعتماد الحوار الرٌاضٌاتـه و لهم التكامل و الانسجام فٌما بٌنهم و معـٌحقق ل ذلك أسالٌب و طرق التنسٌق بٌن دوره و دورهم بما  
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     ة بعٌن الاعتبار ـع أخذ تمثٌلاتهم السابقة للمعرفـو الأخذ باقتراحات التلامٌذ لتهذٌبها تارة و تبٌان نقائصها تارة أخرى، م و المناقشة البناءة  
 المعارؾ القابلة للتجنٌد و ٌحث على توظٌؾ الجاهزة منها، و حمل أخطائهم على محمل المقاربة بالكفاءات التً تنظر إلى الخطؤ  فٌستدعً   
 ق ـعلى أنه دلٌل وجود معرفة لكنها لٌست المقصودة فً ذلك الحٌن، و علٌه لابد للأستاذ من التروي فً مثل هذه المواقؾ لٌمحص و لٌدق   
 .خطؤ قصد الوصول إلى مصدرها و من ثمة معالجتها، إن فً الحصة نفسها أو فً حصة لاحقةفً هذا ال   
 رة و لا ٌكتفً فً أداء دوره هذا، بالتفكٌر فً المضامٌن و التخطٌط لها بل لابد أن ٌفكر أٌضا فً الكٌفٌة التً ٌجسد بها التدخلات المذكو  

 ة التً ٌتعرض بها إلى تارٌخ بعضـلامٌذ و للأسالٌب التعبٌرٌة التً ٌتمثلها أمامهم و للكٌفٌفً هذه الفقرة، فللطرٌقة التً ٌخاطب بها الت   
 ا و بالمقابل ـالتعلمٌة سلبا أو إٌجابا و على مردوده/الأفكار الرٌاضٌاتٌة و للتفاعل الوجدانً مع عمله تؤثٌر مباشر على العملٌة التعلٌمٌة   
 ة و لدىـة عن الرٌاضٌات فً المحٌط المدرسً عامـو الأستاذ هنا مدعو إلى تقدٌم صورة إٌجابٌ. ةعلى التلمٌذ بصورة عمٌقة و دائم    
 . تلامٌذه خاصة     

 

 :ـ دور التلمٌذ 4
 

 إن فعل التعلم ٌقتضً من فاعله بذل جهد معٌن نحو ما هو بصدد تعلمه، و ٌبدأ بالاستعداد النفسً والتركٌز الذهنً على الفعل، و ٌتؤسس  
 ه ـه و تؤكٌد حصول النٌة لدٌـعلى قدرات التلمٌذ و مكتسباته و عاداته فً التعلم، لذلك فهو مدعو لإبداء الاستعداد و التركٌز اللازمٌن ل  
 من خلال الاستجابة لنظام التعامل ضمن المحٌط المدرسً و قبول الدور الذي ٌعطى له فٌه، سواء ما ٌتصل بقاعة الدرس لمباشرة التعلم  
 إن هذا الدور لا ٌقدم له على شكل لائحة من التعلٌمات و الأوامر، من طرؾ الأستاذ أو ؼٌره، لا تقبل الأخذ و الرد من. و ما ٌدور فٌهاأ  
      و نصائح و إرشادات عن تعلٌمات عمل ٌطلب منه إنجازه وفقها فً قاعة الدرس أو خارجها، إضافة إلى توجٌهات البداٌة بل هً عبارة  
ٌّن له فوائد العمل بها و المنافع المبتؽاة من ورائها و تشرح له المضار الناتجة عن تسو    غ له بمسوؼات ترؼبه فً العمل المدرسً إذ تب
     ،  ون أول الحارصٌن علٌهاـن أجل مصلحته التً ٌجب أن ٌكـن معه مـإهمالها التهاون فً تطبٌقها، و ذلك فً إطار ٌحسسه بالتضام  
 درجـو العقلً حٌث ٌسمح له أحٌانا بالمشاركة فً صٌاؼتها أو الاستفسار حول جدواها و الت فً ذلك مستوى نضجه النفسًو ٌراعً    
 . و التآلؾ معها لتصبح بعد ذلك عادة متؤصلة فٌه فً تطبٌقها           
 الإجرائً للتوجٌهات و النصائح و الإرشادات المشارإن تعلٌمات العمل التً تقترن بإنجاز ما، تعتبر فً إطار المقاربة بالكفاءات الوجه   
 ففً قاعة الدرس.و التً تتمحور أساسا حول ما ٌجب أن ٌقوم به التلمٌذ فً قاعة الدرس و خارجها أي فً البٌت أو المكتبة. إلٌها سابقا  
 ح حل لها أو تبلٌػ حل أو مناقشة فكرة أو بناءفً حل لمشكلة أو اقترا ٌكون التلمٌذ باستمرار فً حالة نشاط تعلمً ٌتنوع بٌن التفكٌر  
 و نذكر هنا بؤن إنجاز هذه.أو طرٌقة أو قاعدة  برهان أو تحرٌر نص أو التعبٌر بواسطة منحنٌات أو مخططات أو الاستفسار عن فكرة   
 مع أقرانه    ٌكفل له سهولة الاندماجالمهام ٌحدث بدرجات متفاوتة من تلمٌذ لآخر و من حٌن لآخر، كما أن اقتناع التلمٌذ  بإنجازها   
 . التعلمٌة/فً عمل الأفواج وفً التنافس الشرٌؾ معهم و التمركز فً قلب العملٌة التعلٌمٌة  
 ة ـأما دوره خارج قاعة الدرس فٌتمثل أساسا فً تنظٌم وقته لأداء واجباته المدرسٌة بصفة متوازنة و واعٌة ٌبتعد فٌها عن الارتجالٌ  
    . ن طرؾ هذا الأخٌرـمما ٌمكنه من المواظبة على إنجاز الأعمال التً ٌطلبها منه أستاذه وفقا للتعلٌمات و التوجٌهات المقدمة م  سباتٌة،و المنا 
 هو تتمثل أٌضا فً تعزٌز مكتسباته بمعالجة تطبٌقات إضافٌة و مراجعة دروسه و ضبط ما أشكل علٌه فٌها لٌسؤل عنه لاحقا أستاذه أو زملائ 
 . فً الصؾ 
 ً ـو فً الاستعداد للفروض الفصلٌة المحروسة التً تبقى لحد الآن المحك الرئٌسً الذي ٌحدد و ٌعطً إشارة الانتقال من مستوى دراس  
 .  إلى مستوى دراسً أعلى  

                

 :ـ التقوٌم 5

 : التعلمٌة/التقوٌم حجر زاوٌة فً العملٌة التعلٌمٌة( 1.5
 

 ولا ٌنؤى . تقوٌم سمة رئٌسٌة فً السلوك البشري بالنظر إلى دوره فً بناء نظرة عن شًء ما، أو فً تحسٌن مردود عمل معٌنٌعتبر ال 
     التعلمٌة باعتباره العمود الفقري الذي ٌساعد على حماٌتها من الانزلاقات التً قد تفرزها عملٌة تجسٌدها/فً العملٌة التعلٌمٌة  القاعدةبهذه  
 . ار اختٌارات و توجهات البرنامجفً إط 
 التعلمٌة فتمدده على كل مراحلها إلى أن ٌلتؾ حولها، فٌكون قبل/إن هذه الاختٌارات تجعل من التقوٌم جزء لا ٌتجزء من العملٌة التعلٌمٌة 
 ستاذ، كما لا ٌنزوي فً خانة التركٌزولا ٌتوقؾ عند معرفة الخطؤ أو النقص أو العقبات التً تصادؾ التلمٌذ أو الأ. التعلم و أثناءه و بعده 
   بل هو جزء من الممارسات التً تتم فً قاعة. كإعطاء علامة له، و لا ٌحد بزمن معٌن من حصة الدرس و لا بموقؾ معٌن منها على التلمٌذ 
 ه ـاذ فً ملامح وجـا كؤن ٌلاحظ الأستالدرس بشكل منسجم بٌن الأستاذ و التلامٌذ و ٌكون أحٌانا نتاج إفرازات تقتضٌها طبٌعة العملٌة نفسه 
 .أو تلمٌحا التلمٌذ نوع من الحٌرة والتساإل التً لم تتبلور بعد فً ذهنه و ؼٌر المعلن عنها من قبله تصرٌحا  

  انٌة و الحسإن التقوٌم الذي ٌتبناه هذا البرنامج ٌمكن أن نطلق علٌه مصطلح التقوٌم التربوي الذي تتفاعل فٌه الجوانب المعرفٌة و الوجد
 لذلك، فمن العبث أن نحاول فً هذا المقام إعطاء . حركٌة عند كل من الأستاذ و التلمٌذ معا و سوٌا و لٌس بشكل منفرد كل على حدة

 تنظٌم بتفاعل هذه الجوانب، ولكننا نقدم خطوطا عرٌضة، فً إطار المقاربة بالكفاءات، تسمح للأستاذ عند العمل بها، ب طرٌقة نموذجٌة تتكفل 
    .على المدٌٌن القرٌب و البعٌد و تحسٌن مردود عمله فً قاعة الدرس بما ٌنعكس إٌجابا على عمل تلامٌذه  أدائه 
 : تتلخص هذه الخطوط فً تحري الإجابة بصفة دائمة عن التساإلات الرئٌسٌة المتعلقة بالتقوٌم و التً تعطً معنى له و تتمثل فً الأسئلة  
 ة الأستاذ على التفكٌر ـة بإحالـة كفٌلـة على هذه الأسئلـإن محاولات الإجاب". لماذا أقوّم؟"و " كٌؾ أقوّم؟ "و "  ماذا أقوّم؟ "و " متى أقوّم؟" 
     ذ بها ذلك و الأدوات ـة التً ٌنفـو فً الأشٌاء التً ٌقومها فً درسه و فً الكٌفٌ  فً الفترات التً ٌخصصها للتقوٌم خلال حصة الدرس  
 . لضرورٌة له و لتلامٌذه للقٌام بهذه المهمة إضافة إلى التفكٌر فً أهداؾ هذه العملٌةا  
 ة ـرة الموالٌـالتً نوجزها فً الفقة ـإن المقاربة بالكفاءات تعتبر موجها و إطارا لهذا التفكٌر تمده بالأفكار الرئٌسٌة للإجابة، تلك الإجاب  
       .  مخصصة للتقوٌم المعنونة بفتراتو  
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 .فترات مخصصة للتقوٌم( 2.5

 قبل التعلم: 

 ةـدة على معرفـاستنادا إلى وظٌفته التً هً المساع "التقوٌم التشخٌصً "ٌطلق على التقوٌم الذي ٌجرى فً بداٌة الحصة مصطلح    
 ها متوفرة فقط عند التلمٌذ ـر عادة فً إما أنة و التً تنحصـة لهذه الحصـالوضعٌة الحالٌة لمكتسبات التلامٌذ الضرورٌ و تشخٌص    
 أوكتابٌا و عادة ما ٌتم تجسٌد ذلك بواسطة   أسئلة معدة سلفا تطرح شفهٌا. أو أنها جاهزة للتوظٌؾ من قبله أي أنه قادر على تجنٌدها   
 هما مكتسبات التلامٌذ أمر ضروري لمواصلة إن التحقق من إحدى الصفتٌن اللتٌن تحمل. لٌجٌب عنها التلمٌذ أو من خلال تقدٌم نشاط له   
        ن ثم الانطلاقـس على مستوى المعارؾ المقصودة هنا و مـم و هو العمل على إحداث التجانـالعمل فً اتجاه الهدؾ من هذا التقوٌ   
 .فً المرحلة الموالٌة لتقدٌم الجدٌد من الدرس  
   
 أثناء التعلم: 

 ى خلال عملٌة التعلم، أي عندما ٌكون التلامٌذ منهمكٌن فً البحث فً مشكل أو فً إنجاز عمل و بصفة عامة ٌطلق على التقوٌم الذي ٌجر  
 إن التلامٌذ و هم فً هذه الحال، لا شك ٌجٌبون عن أسئلة. "التقوٌم التكوٌنً " عندما ٌكونون فً حالة تعامل مع ما ٌعرض علٌهم، مصطلح  
 إن هذا النشاط ٌعطً للأستاذ، بادئ ذي بدء، و هو ٌستمع لإجاباتهم و ٌلاحظ أعمالهم،. إلخ... قترحات و ٌطرحون استفسارات و ٌقدمون م  
 فً معالجة الوضعٌة بإعادة الشرح مثلا أو تقدٌم تطبٌق إضافً  نظرة أولٌة عما حققه بعضهم من تعلم دون البعض الآخر، ومن ثم ٌتعمق   
 إلى ؼٌر ذلك... أو خوارزمٌات أو نشاط تعلمً خاص من شؤنه إزالة الؽموض الذي أحاط بالمفهوم مثلا إن كان الأمر ٌتعلق بتقنٌات حسابٌة   
 ، ٌذ أو ملاحظة أعمالهمـوٌم التكوٌنً لا ٌنبع من الاستماع إلى إجابات التلامـإن التق . من الإمكانٌات التً لا ٌمكن حصرها فً هذا المقام   
 إلى  أن تعترض التلمٌذ والتً ٌستند فً البحث عنها و كشفها ت الأستاذ و تنبإاته لمواقع الصعوبة التً ٌمكنفحسب، بل و ٌنبع أٌضا من توقعا 
 نٌةرصٌده العلمً، الذي ٌعمل على إثرائه بصفة مستمرة فً الحدود التً تسمح له بؤداء مهامه، وإلى رصٌده المعرفً الذي تعتبر التجربة المه 
 نـان م تعتبر  ،  و الجدٌر بالذكر، فً هذا الباب، أن الرؼبة الملحة فً تحسٌن الأداء و الرفع من المردود. منه و الخبرة فً الممارسة جزء 
 .أكبر البواعث لدى الأستاذ للبحث عن الصعوبات التً تعترض عملٌة التعلم عند التلمٌذ و من أقوى المحفزات له 
 

 بعد التعلم: 

 معرفة المقصودة ٌشرع فً حوصلة المكتسبات الجدٌدة للتلامٌذ من خلال تقوٌم تعلماتهم، وٌتم ذلك بؤشكالبعد أن ٌنتهً الأستاذ من تقدٌم ال  

 ٌكون مختلفة منها الأسئلة المباشرة، الاستجوابات، الفروض المحروسة، الفروض المنزلٌة، الأبحاث، مما ٌعنً أن التقوٌم بعد التعلم ٌمكن أن   

  حـفقد اصطل ة نتائجها و حصٌلتهاـات الجدٌدة لمعرفـه ٌتجسد على أرضٌة التعلمـو بما أن. ٌكون خارجهافً نفس الحصة كما ٌمكن أن   

 ".التقوٌم التحصٌلً " على تسمٌته 

 أٌضاإن هذا التقوٌم ٌهدؾ إلى مساعدة الأستاذ فً إصدار حكم قٌمً على مستوى التلمٌذ لٌس فقط فٌما ٌتعلق بالتعلمات المستهدفة حدٌثا بل و   

 بر هنا ـن أدوات التقوٌمٌن السابقٌن، إذ تعتـع و أشمل مـفٌما ٌتصل  بتعلمات أخرى سابقة لها، و هذا من منطلق أن أدوات هذا التقوٌم أوس  

 سب، فإما اذ القرار المناـم و من ثم اتخـة أكبر فً تثبٌت الحكـالأنشطة الإدماجٌة وسٌلة ناجعة و فعالة و ضرورٌة لتجسٌده و ذات مصداقٌ  

 .علاج للنقائص و إما تدعٌم للمكتسبات 

 

 :تحضٌر التلامٌذ لامتحان البكالورٌا( 3.5

 

 ٌقتضً تجنٌدا واعٌا إن المرور من نظام تقوٌم ٌرتكز على تراكم المعارؾ واسترجاعها واعتماد نفس الأنماط لحل المسائل إلى نظام  

 .لإرساء هذا النظام الجدٌد انتقالٌة ٌتطلب مرحلةللمعارؾ والموارد   فٌه   ومتحكما   

 . متنوعة" مشكل -وضعٌات"خلال هذه المرحلة الانتقالٌة، ٌخصص للتعلم فً القسم حٌزا معتبرا لتجنٌد المعارؾ واستعمالها فً أنشطة إدماجٌة أو 

 ٌن ـة تقارب الثلثـان الذي سٌحوز على نسبـل التقلٌدي للامتحـ، إلى جانب الشك لاـوباعتبار أن مواضٌع امتحان البكالورٌا ستتضمن مستقب 

 ةـلم فً مجموعـم المتعـدؾ إلى قٌاس درجة تحكـة تهـفً السنوات الأولى، جزء موجها لتقوٌم الكفاءات من خلال اقتراح مسؤلة إدماجٌ 

 .فً مرحلة التعلٌم الثانوي من الكفاءات الرٌاضٌاتٌة والكفاءات العرضٌة المستهدفة  

 الإدماجٌة فً وضعٌة مركبة وؼٌر معقدة، ذات دلالة بالنسبة إلى المتعلمّ وتراعى فٌها درجة التوجٌه لمساعدة المتعلم، بما ٌسمح تتمثل المسؤلة 

 . بقٌاس قدراته على توظٌؾ موارده لحلّ مشكلات بنفسه 

 موضوع الاختبار سواء كان  ٌجب أن تكوّن أساسولتدعٌم البعد الإدماجً، فإن المفاهٌم المقررة فً البرامج السابقة للسنة الثالثة ثانوي لا

 .ذلك فً الباكالورٌا أو الامتحانات والفروض الفصلٌة،  ؼٌر أن هذا لا ٌعفً التلامٌذ من استعمال هذه المفاهٌم عندما ٌتطلب الأمر ذلك 

 من السنة الثانٌة ثانوي، حتى تتاح لهم فرصا أكثر من هذا المنظور، ٌعمل الأساتذة على تدرٌب التلامٌذ على هذا النمط الجدٌد للتقوٌم ابتداء 

 .   للتؤقلم معه 
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 :الإدماج( 4.5

 لقد شكّلت مسؤلة تحوٌل المعارؾ لمدة طوٌلة إحدى انشؽالات الباحثٌن فً علوم التربٌة، إذ أنّ دور المدرسة لا ٌتمثّل فً تدرٌس أشٌاء 
 بل ٌتعلقّ الأمر بمساعدتهم على استعمال مكتسباتهم فً وضعٌات متنوعة سواء أكانت . كما هًلمطالبة المتعلمٌن بعد ذلك باسترجاعها  

  . أو ؼٌر مدرسٌة  مدرسٌة
 ادة ـس الوقت توظٌفها وإعـأهمٌة الإدماج  كمسعى ٌهدؾ إلى تحدٌد كٌفٌات اكتساب المعارؾ فً القسم وفً نف فً هذا الإطار تبرز 
 دماج على سٌرورة تعلمّ لا تقتصر فقط على اكتساب معارؾ ومهارات بل تهتم أٌضا بتجنٌد هذه المعارؾ ٌرتكز الإ. هٌكلتها وتحوٌلها 
 .  إلى التلمٌذ فً وضعٌات لها دلالة بالنسبة والمهارات 
 :من أهداؾ نشاطات الإدماج  

 .اردجعل التلامٌذ فً وضعٌة مركبة، لها دلالة بالنسبة إلٌهم، تتطلبّ تجنٌد مجموعة من المو -

 .فً وضعٌات مستقاة من محٌطهم الاجتماعً والثقافً( معارؾ ومهارات)تدرٌب التلامٌذ على استعمال مكتسباتهم  -

 .ترسٌخ المعارؾ السابقة وإعادة هٌكلتها وخلق روابط بٌنها -
 هنة أو قواعد استعمالها لا تعنًإنّ التحكّم فً عناصر متشتتة لا ٌإدي مباشرة إلى إمكانٌة استعمالها فً وضعٌات إدماجٌة،  فمعرفة مبر 

 .شٌئا دون التوظٌؾ فً الوقت والموضع المناسبٌن         
 للتكفل بؤنشطة الإدماج فً هذا البرنامج الذي  ٌرتكز على الكفاءات، نقترح تخصٌص فترات منتظمة، كلما توفرت مجموعة من الكفاءات 
 على أن لا تتحوّل حصص الإدماج هذه إلى حصص للمراجعة التقلٌدٌة.سبة إلى التلامٌذالتً ٌمكن تجنٌدها لحل وضعٌات مركبة لها دلالة بالن 
 .أو لحل تمارٌن بدون هدؾ مسطر  

    
 :ـ البرهان الرٌاضً و المنطق 6           

 ل الحقٌقة و التعاطً المجرد لقد أثبتت التجربة المٌدانٌة و الأبحاث النظرٌة أنه بالنسبة للتلمٌذ لا جدوى من تدرٌس المنطق من خلال جداو 

 ا ـذلك أن طابعه. اط البرهان عند معالجتها فً صٌؽها المنطقٌةـمن كل مدلو لمحسوس مع القضاٌا المنطقٌة، و كذلك الأمر بالنسبة لأنم 

 هـال لـا و بالتالً لا مجالتجرٌدي لا ٌتوافق و مستوى النضج العقلى و الوجدانً للتلمٌذ فهو لا ٌسمح له بإدراك المفاهٌم المتضمنة فٌه 

 . فً المواضٌع الرٌاضٌاتٌة الأخرى التً تقترح علٌه لتوظٌفها 

 مـلذلك لا ٌشكل كل من المنطق و أنماط البرهان موضوعا للدراسة على حدة، ٌنتهً الحدٌث عنه بمجرد الانتهاء من تقدٌمه، بل و بحك 

 ما شٌئا فشٌئا بحسبـه ٌقتضً إدراجهـن مواضٌعـبرنامج، فإن التطرق إلى أي مطبٌعتهما و باعتبار التعلٌم الحلزونً المعتمد فً ال  

 .إلخ... ما ٌتٌحه الموضوع المعالج من إعطاء مفهوم القضٌة مثلا أو توظٌؾ المكممٌن الوجودي و الكلً أو توظٌؾ نمط برهان معٌن   

 وائدها فً تعوٌد التلمٌذ على ممارسة البرهان بشكل سلٌم و فً تدعٌمو نإكد فً هذا الشؤن أن للعودة المتكررة و المستمرة إلى كل منها ف 

 .قدراته على التحرٌر الرٌاضٌاتً و التبلٌػ 

 :ـ تكنولوجٌات الإعلام و الاتصال 7

 ه السنة ٌحتاطفً هذ. أدخلت الحاسبة العلمٌة و البرمجٌات فً مرحلة التعلٌم المتوسط، وبالتالً فإن للتلمٌذ مكتسبات مفترضة فً هذا الجانب

 االأستاذ حٌال هذه المكتسبات و لا ٌطمئن إلٌها بصفة آلٌة، نظرا لتنوع الحاسبات مثلا و الذي ٌخلق تذبذبا فً التعود على نوع معٌن منه 

 الأنشطةلذلك ٌحرص الأستاذ على توفٌر . عند التلمٌذ إضافة إلى عدم استعمال كل اللمسات التً تتوفر علٌها خاصة فً مٌدان الإحصاء 

 .التً تساعد التلامٌذ على استعمال هذه الحاسبات و ٌختارها وفق للؽرض الذي ٌحدده هو سلفا و ٌوفر لهم الوقت الكافً للقٌام لذلك 

 نفس الملاحظة تنطبق على البرمجٌات ولكن بحدة أشد لأنه إذا كان فً متناول معظم التلامٌذ اقتناء حاسبة علمٌة فإنه لٌس بمقدور 

 .م اقتناء حاسوبا شخصٌا، زٌادة على ما ٌمتاز به هذا الأخٌر من سعة فً الوظائؾ و تعقٌدات فً استؽلالهأؼلبه 

 إلى بذل  أما فٌما ٌتعلق بالحاسبة البٌانٌة فإنها تعتبر أداة جدٌدة على الأستاذ و التلمٌذ و لٌست فً متناول كل التلامٌذ، فالأستاذ هنا مدعو 

 إنها فً هذا البرنامج بمثابة قطب إضافً إلى أقطاب.و اكتشاؾ ما ٌمكن أن تساهم به عندما ٌوظفها فً درسه فهاجهد أكبر فً سبٌل اكتشا 

 التعلمٌة بما تساعد على التطرق إلى المفاهٌم بصورة أكثر قربا و تمثٌلا لها وبما تسمح به من إجراء محاولات و تجارب/العملٌة التعلٌمٌة 

 .     هذه الآلة تمكن من معالجة أنشطة ما كانت معالجتها تتم فً ؼٌابعدٌدة فً وقت قصٌر و بما  

 

 :ـ الوسائل التعلٌمٌة  8

 هاٌعتبر توفٌر الوسائل التً تساعد على أداء العمل التربوي و توظٌفها بشكل عقلانً أمرٌن فً ؼاٌة الأهمٌة و الحساسٌة، ذلك أن عدم توفر 

 نا ـوٌتعلق الأمر ه. تربوي من حٌث أنه ٌقلل من قٌمة هذا العمل أحٌانا ولا ٌسمح بؤدائه أحٌانا أخرىأو عدم حسن استؽلالها ٌعٌق العمل ال  

 د وسائلـذا وذاك توجـٌر أن بٌن هـائل ٌستعملها التلمٌذ، ؼـبنوعٌن من الوسائل، وسائل ٌستعملها الأستاذ مباشرة من دون التلمٌذ و  وس  

 هـتاذ ٌنطلق من مبدأ الاعتماد على البرنامج و الوثٌقة المرافقة له ثم الكتاب المدرسً، الذي ٌعتبر الوجفالأس. ذات استعمال مشترك بٌنهما  

  الأكثر تفصٌلا لنٌات البرنامج و لؽاٌات المدرسة فً مستوى دراسً معٌن، و السندات التربوٌة التً ٌثري بها دروسه و أعمال التلامٌذ من 

 الوسائل التً ٌستعملها التلمٌذ، فبالإضافة إلى الأدوات التقلٌدٌة من الكتاب المدرسً و الكراس و القلم و أدوات أما .خلال ما ٌنتقٌه لهم منها 

 . ةـما فٌها المجدولات و برمجٌات الهندسة الحركٌـالرسم الهندسً ٌدرج هذا البرنامج الحاسبة العلمٌة و الحاسبة البٌانٌة و البرمجٌات ب  

 الها على المحٌط المدرسًـرج لأول مرة فً العمل التربوي داخل قاعة الدرس و خارجه فهً بالتالً حدٌثة فً استعمإن هذه الوسائل تد  

 العمل رؼم احتكاك كل من الأستاذ و التلمٌذ بها من قبل، لذا ٌحتاج الأستاذ إلى الإعداد الجٌد للأنشطة الأولٌة التً تحث التلمٌذ و تحبذ له  

 تؤثٌر ة لهاـالتعلمٌة ٌضاؾ إلى الأقطاب الثلاثة و هً المعلم و المتعلم و المعرف/تبارها قطبا من أقطاب العملٌة التعلٌمٌةبهذه الوسائل باع  

 ،  ةـص ٌتم عادة بشكل دوري، على امتداد السنة الدراسٌـإن إنجاز مثل هذه الحص. مىـّ ل التعلـمباشر و سرٌع بل و لحظً على الفع  

 ن البرمجٌات ـع حسب الفوج التربوي المعنً فً قاعة خاصة تضم أجهزة الحاسوب و الحاسبات البٌانٌة و مجموعة مو انتقائً للمواضٌ  

 .  إن هذه القاعة تعتبر بمثابة  مخبر الرٌاضٌات على ؼرار مخابر الفٌزٌاء و العلوم الطبٌعٌة. بالإضافة إلى الوسائل المكملة لها  
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 اقتراح قائمة الوسائل:  ملحق   
 

 

 فً كل مؤسسة(  Multimedia)قاعة الإعلامٌة  .1

 
 

صص أو عندما ٌتعلق الأمر بحصص تعالج فٌها أنشطة تتطلب استعمال هذه تستقبل هذه القاعة، على مدار السنة، كلّ تلامٌذ القسم فً بعض الح
 . الوسائل من طرؾ كل التلامٌذ قصد بناء معرفة جدٌدة مثلا أو تثبٌت ممارسات وسلوكات مرؼوبة فً الإعلامٌة خصوصا وفً التعلم عموما

 :تجهز هذه القاعة بالوسائل التالٌة
 (.جهاز لكل تلمٌذٌن)      P4 avec 256 MO de RAMحاسوبا من نوع  20( 1
 P4 avec 256 MO de RAMحاسوب للأستاذ من نوع ( 2

 .طابعة بالألوان( 3
 .طابعة بالأسود من نوع لٌزر( 4
 Scannerجهاز ( 5
 .مثبت فً سقؾ القاعة Video Projecteurجهاز ( 6
 Magnétoscopeجهاز التسجٌل والعرض ( 7
 .جهاز تلفزٌون ملون( 8
 .عرضشاشة لل( 9

 Sharpأو  Casioأو    + Texas Instruments  83حاسبة بٌانٌة  150حاسبة علمٌة و  150( 10
 .جهاز عاكس لمحتوى شاشة الحاسبة البٌانٌة( 11
 .سلك توصٌل الحاسبة بجهاز الحاسوب( 12
 Géospaceأو  Géoplanأو  Cabri Géométre II plusبرمجٌات للهندسة الحركٌة مثل ( 13
 Grapheursات راسمة للمنحنٌات برمجٌ( 14
 Tableursمجدولات ( 15

 
 (.Internet)وبالأنترنٌت المصفى   (Réseau Intranet)مرتبطة ببعضها بشبكة ... ( ،Scannerالحواسب، الطابعات، )تكون كل الأجهزة 

 
 

 ( Kit Mobile)نظام متنقل  .2
 

ذر علٌه استعمال القاعة المجهزة أو عندما لا تتطلب أعماله ممارسة من طرؾ كل ٌمكن للأستاذ أن ٌستعمل هذا النظام فً قاعة عادٌة عندما ٌتع
 .التلامٌذ لتكون هذه الوسائل إٌضاحٌة أٌضا

 :ٌتكون هذا النظام من
 جهاز حاسوب محمول -
 Video Projecteurجهاز   -

 .شاشة للعرض -

 
 

  : ملاحظة
و هذا الأمر ٌتطلب إٌجاد . مواكبة هذا التطور فً تزوٌد المإسسات بالجدٌد منها ٌجدر التذكٌر أن البرمجٌات فً تطور دائم و متسارع مما ٌتطلب

 مٌكانٌزمات عملٌة 
 . على مستوى المإسسات والمركز الوطنً للتجهٌز بالوسائل البٌداؼوجٌة تحت إشراؾ وزارة التربٌة الوطنٌة
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